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Resumen:

Este proyecto de investigacion se presenta como Trabajo Final de Grado para optar por la
Licenciatura en Psicologia de la Facultad de Psicologia de la Universidad de la Republica
(UdelaR) en Uruguay. La formulacion del mismo se articula con la experiencia del
Practicantado en Salud Mental durante el periodo 2024-2025, convenio de practicas
preprofesionales entre la Intendencia de Montevideo y la Facultad de Psicologia de la
UdelaR. El objetivo es producir conocimiento académico sobre la perspectiva de las nifieces
migrantes en relacion a sus experiencias afectivas, vinculares y a los procesos de aprendizajes
en el marco de su concurrencia a escuelas publicas de los Municipios F y G de Montevideo.
Los antecedentes revelan que las nifieces migrantes atraviesan desafios durante sus
trayectorias escolares como discriminacion, mirada basada en estereotipos, prejuicios,
practicas asimilacionistas, entre otros, los cuales condicionan su desenvolvimiento en la
escuela. Por lo que resulta necesario comprender como son sus experiencias vinculares y
afectivas en los espacios institucionales educativos, asi como qué necesitan para desarrollar
aprendizajes significativos en la escuela. La estrategia metodoldgica propone escuchar sus
voces, entendiéndolos como co-constructores del proceso de investigacion y agentes activos
en el proyecto migratorio familiar. Se espera generar un aporte significativo para las
instituciones que desarrollan acompafiamientos a esta poblacidon, nutrir a una mirada integral
para las politicas municipales y a las escuelas y familias respecto a las dimensiones
mencionadas. Desde una perspectiva ética se entiende necesaria la reflexion respecto a las
practicas adultocentristas, la implicacion afectiva de quien investiga, el cuidado por la
integridad de los personas involucradas, la confidencialidad de los datos y la participacion

libre y voluntaria de todos los participantes.

Palabras clave: nifieces en movimiento, escuelas, experiencias afectivas, vinculos, procesos
de ensefnanza-aprendizaje
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1. Introduccion

Este Trabajo Final de Grado (TFG) surge del interés por pensar la interseccion entre
educacion y migracion en la etapa escolar, profundizando en los aportes que la psicologia
puede realizar a este campo de estudio. El foco estd puesto en las nifieces en movimiento
(Reale, 2013), se busca conocer como son sus experiencias afectivas y vinculares en relacion
a lo escolar desde sus propias voces (Duarte, 2022), contemplando que en el entramado del
campo educativo, el vinculo con las migraciones internacionales influye significativamente
en las trayectorias escolares (Anfitti & Montiel, 2021; Fernandez-Larragueta et al., 2021).
Asimismo, se busca comprender qué necesidades expresan para desarrollar aprendizajes

significativos en la escuela.

Se propone la modalidad de proyecto de investigacion, produccidon inspirada en mi
participacion como practicante durante el periodo 2024-2025 en el Programa de
Practicantado en Psicologia, convenio realizado entre la Intendencia de Montevideo (IM) y la
Facultad de Psicologia de la UDELAR. Se trata de una experiencia pre-profesional
remunerada, donde los estudiantes participamos en los procesos comunitarios, educativos, de
prevencion y promocion de la salud mental comunitaria, en los territorios de incidencia de las
politicas sociales de la IM. Se parte desde un enfoque de derechos, concibiendo a la salud de
forma integral, buscando desarrollar estrategias de accion intersectorial, interseccional e
interdisciplinaria. Las estrategias de accidon estan orientadas a fortalecer la participacion
social y cultural, asi como la construccion de ciudadania (Convenio IM-FP, 2021).

La practica se desarrolld en el dispositivo “ABC + Educacion: Andamios”, el cual presenta
oportunidades de acompanamiento y abordaje a las dificultades en el transito escolar en la
escuela primaria publica (Departamento de Desarrollo Social, s.f.). En este dispositivo se
desarrollaron diferentes acciones educativas, desplegandose un abordaje interdisciplinario
orientado a la inclusiéon y la articulacién intersectorial de las politicas publicas,
especificamente de los sectores salud y educacion (Departamento de Desarrollo Social, s.t.).
Se encontré anclado territorialmente en dos barrios de los municipios F y G de la ciudad de
Montevideo. Durante mi participacion fueron derivados al proyecto nifias y nifios inmigrantes
o perteneciente a familias inmigradas, lo cual complejizé la comprension de sus dificultades
escolares, abriendo distintas preguntas acerca de coémo estan siendo sus experiencias en la

escuela.



2. Fundamentacion

Los procesos migratorios son sumamente complejos, cambiantes y diversos (OIM, 2024), por
lo que suponen desafios para la articulacion, accion y coordinacion de multiples actores
institucionales y sociales a distintas escalas (OIM, 2023). Las dindmicas, experiencias y
motivos de la movilidad humana se configuran de forma multidimensional, atravesadas por
los contextos de los paises de origen y de acogida, asi como por factores socio-econdmicos,
culturales y ambientales (OIM, 2024). Se trata de un fenémeno que ha acontecido
historicamente en diferentes contextos en practicamente todas las sociedades del mundo
(OIM, 2024; Grimson, 2011). Las personas se encuentran empujadas por diversas
circunstancias a migrar desde sus paises de origen, posiblemente en busqueda de

oportunidades para desarrollar su calidad de vida y/o la de sus familias.

En las dindmicas migratorias hay multiples implicancias para todos los involucrados, pero
particularmente para los nifos, nifias y adolescentes (NNA) (IPPDH y Save The Children,
2019). Mientras transitan diversos procesos relacionados con su desarrollo bioldgico,
emocional, psicoldgico, social y cultural; deben enfrentar los multiples desafios que conlleva
migrar (UNICEF, 2018). Por ejemplo, los diferentes procesos de duelo que experimentan no
solo las nifieces sino también sus adultos referentes; duelos por la lengua, la cultura, los
lugares o las personas significativas que dejan atras (Achotegui, 2022). Al respecto, resulta
necesario visualizar la posibilidad de que los adultos referentes de cuidados no estén
disponibles psiquica y afectivamente para acompafiar a sus hijos o hijas en los desafios que
implica la migracion, por estar ellos mismos transitando sus duelos (Volkan, 2019). En
relacion a lo escolar también estd el desafio de integrarse y adaptarse a un sistema educativo
y una cultura diferentes (Da Silva, Barreto y Gomez, 2020). Para ello juegan un rol
sumamente importante las instituciones educativas del pais de acogida, las cuales tienen la
potencia de ofrecer una experiencia de contencion, cuidado, sostén y acompafiamiento desde
una perspectiva de inclusion educativa e interculturalidad. Segun Da Silva y Martin (2022), si
las instituciones educativas realizan practicas adoctrinantes y asimilacionistas, ejercen una
interpretacion de los afectos de las nifieces migrantes desde una mirada nacionalista y
adultocéntrica. En ese sentido, responsabilizan a los estudiantes en su capacidad para
adaptarse o integrarse a la vida escolar (Da Silva y Martin, 2022). De esta forma se excluyen
las experiencias educativas y culturales que traen de sus paises o que fueron transmitidas
generacionalmente por sus familias. Por lo cual, estas practicas no permiten un encuentro

verdaderamente intercultural y tampoco favorecen la inclusion educativa.



A su vez, Pavez-Soto et. al. (2021) encuentran que el género, la situacion socioecondmica, el
estatus migratorio o la edad son ejes de diferenciacion que influyen en cémo se dan los
movimientos migratorios. Sumado a esto, a las nifias y nifios no se les suele consultar acerca
de su deseo de migrar (Pifieyro y Uriarte, 2021), lo cual puede impactar de diferentes formas
en como reaccionan ante el proceso migratorio. Por otro lado, no todos los procesos se dan en
las mismas condiciones, en algunos casos se exponen a potenciales peligros o experiencias
adversas, por ejemplo, cuando la migracion se da en condiciones de desplazamiento forzado,
lo cual incrementa su situacion de vulnerabilidad (IDAC, 2023). A pesar de ello, perspectivas
centradas en los estudios de la nifiez migrante entienden que tienen capacidad de agencia en
el proceso migratorio (Estrada, Hosnedlova y Stanek, 2024). Esto significa que se involucran
y participan de formas diferentes a como lo hacen los adultos, por ejemplo, en transmitir a sus

familias caracteristicas culturales del pais de acogida cuando forman nuevos vinculos.

En relacion a los datos estadisticos disponibles, segun el ultimo reporte de la Organizacion
Internacional para las Migraciones (OIM), las tendencias migratorias a nivel continental
(América del Norte, Latinoamérica y el Caribe) estuvieron caracterizadas por una alta
movilidad, identificando que las principales necesidades se concentraron en medidas para
proteger, integrar y regular los procesos migratorios, esenciales para la proteccion de NNA
(OIM, 2023). Se ha observado un incremento progresivo de la movilidad interregional en
América Latina y el Caribe, duplicandose en los ultimos 5 afios (OIM, 2024; CEPAL 2025).
Este fendémeno ha sido denominado movimientos sur-sur (Baeninger et. al., 2018) y esta
impulsado por el aumento de la movilidad internacional de venezolanos (OIM, 2023), siendo
en gran medida desplazamientos forzados debido a las condiciones de inestabilidad
econdémica, politica y social que estdn sufriendo en el pais (IDAC, 2023; Gandini,
Prieto-Rosas y Lozano-Ascencio, 2020). Al respecto, el Observatorio de Movilidad, Infancia
y Familia (OMIF) realiz6 una encuesta para recabar informacién sobre los motivos de la
movilidad en grupos de inmigrantes que llegan a Uruguay (Prieto Rosas et. al., 2022), para el
caso de los venezolanos un porcentaje significativo de encuestados respondié que las razones
familiares y las condiciones de violencia, persecucion politica e inseguridad fueron sus
motivos para emigrar. Este ultimo motivo fue significativo también para inmigrantes

provenientes de Cuba (30 %) y Pert (14 %).

En Uruguay también se evidencian estas tendencias interregionales que han transformado en
las ultimas dos décadas las dindmicas migratorias, especificamente en relacion a los paises de

procedencia y a las experiencias de la movilidad (OIM, 2023). Actualmente, la cantidad de



personas migrantes que residen en el pais supera las 120.000, a su vez, mas del 70% reside en
el area metropolitana, comprendida por los departamentos de San Jos¢, Canelones y
Montevideo (2024, OIM). Al comparar los datos de los dos ultimos censos realizados, el
numero de extranjeros que ingresaron a Uruguay, contabilizando desde los diez afios previos
al censo, fue significativamente mayor en 2023 (56.000) que en 2011 (24.000), lo cual
demuestra una tendencia positiva de la inmigracion. Esta se ha visto temporalmente
interrumpida por la pandemia de COVID-19 pero en 2022 se ha vuelto a registrar el punto

maximo en Uruguay (INE, 2024).

El hecho de que Argentina y Brasil son paises limitrofes, explica que la mayoria de
inmigrantes en Uruguay sean de esa procedencia. Sin embargo, aproximadamente a partir de
2013 se ha registrado un aumento progresivo de personas provenientes de Venezuela, Cuba,
Republica Dominicana y Perti (Prieto y Marquez, 2019). Siguiendo esta fuente, segin la
Encuesta Continua de Hogares (ECH), en 2013 uno de cada cinco inmigrantes habia nacido
en paises latinoamericanos no limitrofes y para 2018 la proporcioén pasé a ser uno de cada
dos. Segun los ultimos informes disponibles esta tendencia continua (INE, 2024). Estos flujos
migratorios responden parcialmente a que Uruguay es integrante del Mercado Comun del Sur
(MERCOSUR), lo que supone que las personas provenientes de Pert y Venezuela (paises que
también conforman el bloque) tienen un acceso diferenciado respecto a las que llegan desde
Republica Dominicana y Cuba, lo cual ha facilitado su ingreso y permanencia en el pais

(Prieto y Marquez, 2019).

En la tltima década, la cantidad de nifias y nifios en situacion de migracion ha aumentado de
manera sustancial, destacandose una presencia significativa en el rango de 5 a 9 afos. En
2019 se estim6 que el nimero de NNA vinculados a la migracién era de 37.000, de los cuales
aproximadamente entre 8000 y 10.000 pertenecian a la llamada primera generacion de
inmigrantes (uno de cada cuatro), la mayoria viven en Montevideo por lo cual es esperable
que asistan a instituciones educativas de este departamento. Mientras que para la segunda
generacion el nimero se estimaba entre 26.000 y 30.000 (tres de cada cuatro), el cual
representa un 3% del total de las infancias que viven en Uruguay (Prieto Rosas y Montiel,
2020). La categoria primera generacion de migrantes alude a quienes nacieron en paises
extranjeros y estan residiendo en Uruguay. La segunda generacion de migrantes se refiere a
los que nacieron en Uruguay pero tienen vinculacion con la migracion internacional a través

de sus referentes primarios.



En cuanto al panorama actual del sistema educativo publico en Uruguay, en los niveles de
inicial y primaria se refleja un incremento en la matriculacion de nifieces migrantes. Esto lo
confirman las cifras relevadas por el Sistema de Gestion Unificada de Registros e
Informacion (GURI) de la Direccion General de Educacion Inicial y Primaria (DGEIP),
desde el afio 2018 a 2022 ha habido anualmente un aumento de la matricula (ANEP, 2023),
particularmente de aquellos que provienen de Venezuela y Cuba. La matricula de nifias y
nifios provenientes de Perti y Republica Dominicana incrementd de forma moderada,
mientras que para Argentina y Brasil se mantuvo estable. En ese sentido, del total de nifias y
nifios de origen extranjero matriculados al sistema educativo publico, 60% provienen de
paises caribefios y latinoamericanos no limitrofes. Estas cifras reflejan los cambios en las
tendencias migratorias, los cuales suponen nuevos desafios para las escuelas uruguayas en
relacion a como atienden y reciben a las nuevas generaciones de nifieces migrantes y sus

familias.

Por otra parte, desde un punto de vista metodologico y epistemoldgico, Granda (2024)
analiza investigaciones en relacion a la nifiez migrante, principalmente en escenarios
educativos, sus hallazgos demuestran que en las ultimas décadas ha incrementado el interés
académico por las movilidades infantiles. Sin embargo, encuentra que histdricamente las
nifias y nifios no han sido protagonistas en los procesos de investigacion. Siguiendo a Zufiga
(2017), es visible en dichos estudios la intensidad hegemonica de cierto adultocentrismo (p.
11). Segun esta autora, resulta crucial comprender contextualmente sus experiencias desde su
perspectiva. A su vez, propone explorar la dimension afectiva en relacion con las formas de
cuidado y amistad, las cuales considera imprescindibles para su adaptacion durante los

procesos migratorios. Ademas, sostiene que esta perspectiva es:

una posibilidad para el reconocimiento y respeto por sus propios modos de ser y
relacionarse a nivel cognitivo y emocional, que contribuya a evitar la difusion de
una imagen de “nifio pasivo”, cuya existencia sea aislada o individual, es decir,

ajena al despliegue de sus cualidades relacionales. (Granda, 2024, p. 2)

Constatando que la problematica de la migracion incide en los transitos educativos de las
nifieces, siendo una realidad el aumento en las escuelas uruguayas de la cantidad de
estudiantes de origenes diversos. En este proyecto de investigacion se pretende explorar con
detenimiento las experiencias afectivas y vinculares de las nifieces migrantes y cuéles son

necesidades en relacion a sus procesos de aprendizaje en la escuela. Los aportes de esta



investigacion buscan ser significativos para los territorios de los Municipios G y F, debido a
que se visualizo a través de la practica que estos son territorios donde se estan atendiendo a
infancias migrantes y sus familias. Por ello, reviste especial importancia comprender en
profundidad ;Como son las experiencias vinculares y afectivas de las nifieces migrantes en
los territorios mencionados? ;Qué necesitan para aprender? Para de esta forma poder

desarrollar recursos para los abordajes y acompafiamientos para esta poblacion y sus familias.

3. Antecedentes

En este apartado se recopilan antecedentes relevantes para comprender la produccion
académica vinculada a la tematica en paises latinoamericanos y europeos, organizados segin
si remiten a investigaciones internacionales, regionales o nacionales. Se incluyen estudios
centrados en escuchar las voces de las nifieces vinculadas a la inmigracion en espacios

escolares.

3.1. Estudios a nivel internacional

Martin et. al. (2023) desarrollan un estudio en Irlanda focalizando en las interacciones en la
escuela y las experiencias de pertenencia e integracion socioeducativa de nifas y nifios
migrantes. Los participantes de la investigacion eran de diferentes nacionalidades, asi como
de primera y segunda generacion, llevandose a cabo con grupos de diferentes edades (5-12
afios y 13-18 afos). Un factor comin que mencionaron los participantes fue el
reconocimiento de las amistades como centrales para su sentido de pertenencia a la
institucion escolar. Las oportunidades de desarrollar amistades con pares, asi como vinculos
proximos con los docentes, afecto al sentido de pertenencia de los estudiantes inmigrantes en
la escuela, pero también a su bienestar subjetivo, identidad, autoestima y competencias
lingiiisticas. Estos hallazgos suponen pensar la relacion entre el desarrollo de lazos afectivos
y las posibilidades de desarrollar aprendizajes significativos en la escuela. Destacar que a
nivel metodoldgico la investigacion se desarrolla desde una perspectiva centrada en la
infancia, por lo que se utilizan métodos participativos co-construidos. A su vez, encuentran
que los ambientes escolares, incluyendo la convivencia y la estética, fueron importantes para
los nifias y nifos en la escuela. Por otro lado, también encontraron que para este grupo

algunos solo tenian amigos de su mismo contexto cultural.



Sancho Gil et. al. (2021) en el marco de un proyecto en paises europeos denominado
MiCREATE, desarrollan una investigacion en tres escuelas publicas de Barcelona donde hay
un alto porcentaje de nifias y nifios migrantes, el estudio se realiza con estudiantes de 11 y 12
anos. Parten desde un marco epistémico y metodologico, que pone en el centro a las infancias
como expertos de sus experiencias en y fuera de la escuela, utilizando para ello técnicas
artisticas y participativas. Focalizan en tres puntos clave: reconfigurar el sentido de la escuela
como mediador para la socializacion, la relevancia del cuidado y la relacion en la escuela y la
importancia del juego en las relaciones y en el aprender a ser. En el estudio evidencian la
enorme relevancia que tiene la escuela como ambiente de socializacion para los estudiantes,
particularmente para los que provienen de otros contextos culturales. A su vez, encuentran
que las nifias y nifios valoran la diversidad como algo positivo, aunque pueda ser generadora

de tensiones.

Jiménez, Lalueza y Fardella (2017) realizaron una investigacion en una escuela primaria
publica de un barrio de Catalufia en Espafia, en un contexto de alto riesgo de exclusion social
y con una presencia significativa de etnias diversas, principalmente de familias gitanas. Esta
se desarrolld en el marco del proyecto Trovadores, el cual es una de las experiencias
adaptadas del modelo de inclusion educativa quinta dimension (5D) propuesto por Cole
(1999), el cual tiene como fundamentos teoricos la perspectiva historico-cultural y la
psicologia sociocultural. Las principales técnicas utilizadas fueron la etnografia escolar que
se sustenta en los diarios de campo, observacion participante y acompafiamientos de aula al
docente. Se realizaron 20 sesiones de observacion de aula con una clase de sexto de primaria
debido a que tenia estudiantes de diversos origenes culturales y étnicos. 10 sesiones se
realizaron desde la metodologia tradicional y 10 sesiones desde el sistema educativo
propuesto por el proyecto Trovadores. Los autores seleccionaron tres codigos que reflejan las
tensiones entre ambos modelos de ensefianza-aprendizaje: vinculacion, participacion y
entrega de ayudas. En relacion al cddigo de vinculacion encuentran que desde la metodologia
tradicional el docente muestra una escasa intencionalidad en proponer actividades que
permitan una continuidad entre los contenidos abordados en clase y las experiencias
culturales de los estudiantes, utilizan el concepto fondos de conocimiento para referirse a este
bagaje cultural en relacion a lo educativo. En cuanto a la participacion encuentran que es
frecuente el trabajo individual, por lo cual las dindmicas de interaccion entre estudiantes son
pocas, cuando se les solicita que se agrupen lo hacen segun criterios de género o etnia, siendo
que algunos nifos quedaron aislados del resto de la clase. Por tltimo, en relacion a la entrega

de ayudas, observaron que estas eran limitadas por parte del docente, ya que las ofrecia sin
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criterios claros, por lo que no siempre resultaban oportunas para las necesidades de los
estudiantes. A partir de las observaciones de las sesiones desde la metodologia de trabajo de
Trovadores, advierten que la sensibilidad cultural permite que puedan otorgar sentidos y
significados a los contenidos educativos, lo cual influye en que puedan apropiarse de estas
actividades y demuestren interés en las mismas. A su vez, concluyen en la importancia que
supone una entrega ajustada y oportuna de ayudas, que proporcione a los estudiantes los
andamiajes necesarios para que adquieran mayor grado de autonomia, asi como la potencia
de los procesos de ensenanza-aprendizaje colaborativos para fomentar la participacion en

clase.

Estos estudios reflejan que la posibilidad de hacer amigos en la escuela, contexto privilegiado
para la socializacion, influye de diferentes maneras en como viven las nifias y nifos
migrantes la experiencia escolar. Los resultados permiten pensar la relacion entre la
formacion de lazos afectivos y las posibilidades de desarrollar aprendizajes significativos en
las instituciones educativas, lo cual resulta de enorme relevancia para el presente proyecto.
En relacion a los aprendizajes se visualiza que los estudiantes demuestran mayor interés en
los contenidos educativos cuando pueden vincularlos con sus saberes y experiencias previas.

A su vez, se destaca la tendencia a reunirse con pares que presentan su mismo origen cultural
o étnico, esto supone preguntarse a qué se deben estas agrupaciones y si estas tendencias se

dan en las escuelas uruguayas de interés para el proyecto.

3.2. Estudios en América Latina

Mora y Rojas (2023) realizaron una investigacion que busco determinar la influencia de la
migracion en el desarrollo emocional de las nifias y los nifios en edad escolar en un centro de
acogida de la Fundacion Kair6s en Guayaquil, Ecuador. Fueron encuestados los referentes de
3 niflos y 5 nifias y se identificaron como puntos de interés describir el impacto afectivo de
los nifios y su autoconcepto, la atencion de los representantes y el interés de los padres. El
tipo de investigacion fue documental y de campo, se utilizd6 como herramienta metodologica
la observacion. Al respecto, encontraron que el tener que separarse de sus familiares a causa
de la migracién es un suceso que influye notablemente en sus sentimientos de seguridad y
proteccion. Los resultados indican que ante la ausencia de los padres las nifias y nifios
reaccionan de diversas formas: se muestran tristes, callados, tienen comportamientos
asociados a la rebeldia o tienen actitudes irresponsables. Por otro lado, las principales formas

de apoyo emocional que brindan los familiares cuando estan lejos es mediante la
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comunicacion semanal, incitando a sus hijos a que se involucren en actividades escolares, los
familiares entienden que la escuela los puede ayudar a fortalecer amistades. Concluyen que es
de suma relevancia considerar lo afectivo en las aulas, ya que las nifias y nifilos migrantes
atravesaran cambios emocionales que estardn sujetos a las condiciones del proceso

migratorio.

Di Leo y Gonzalez (2019) realizan un estudio en un centro de salud ubicado en un barrio
popular de la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires (CABA) con personas adultas migrantes
que tienen nifias y nifios a cargo cursando escuela primaria. El objetivo fue analizar las
experiencias y vivencias escolares de los adultos en base a sus relatos biograficos e indagar
las vinculaciones entre sus trayectorias educativas y las de las nifias y nifios de sus familias.
Analizan tres dimensiones de andlisis: experiencias educativas de los adultos, escolaridades
de las nifieces y transmision intergeneracional de las experiencias. De esta investigacion se
destaca que el proyecto familiar de los entrevistados se sostiene en las trayectorias educativas
de los estudiantes, entendido este como un esfuerzo familiar que apunta a la movilidad social
ascendente. A su vez, los adultos transmiten intergeneracionalmente discursos que buscan
evitar la repeticion de sus experiencias escolares marcadas por el abandono. Permanece en
dichos discursos el ideal de la escuela moderna, basada en la autoridad y el disciplinamiento.
Esta investigacion resulta relevante dado que refleja que para los participantes entrevistados
la transmision intergeneracional de experiencias escolares estd cargada de sentidos que

construyen las vivencias propias y las de las nifias y nifios de las familias inmigradas.

En el contexto de una escuela en el conurbano bonaerense, Taruselli (2020) realiza una
investigacion de corte etnografica basandose en un abordaje antropoldgico. El objetivo del
estudio fue analizar las experiencias escolares de nifios, nifias y jévenes de origen boliviano.
Siendo considerados los principales interlocutores del trabajo, atendiendo a su capacidad de
participacion como agentes sociales. Se analizé como las actitudes asimilacionistas, discursos
nacionalistas, dualistas y estereotipados y practicas discriminatorias y de sefialamiento
influyen de manera negativa en las experiencias escolares de los estudiantes de origen
boliviano. Muchos de estos estudiantes pusieron a prueba sus construcciones identitarias,
para lo cual generaron estrategias de negacion de la lengua y las costumbres de sus lugares de
procedencia. Sus experiencias escolares estuvieron atravesadas por la subordinacion frente a
sus compafieros nativos, para lo cual generaron diversas estrategias para enfrentar la
cotidianeidad en la escuela. Algunas de estas experiencias resultaron en trayectorias escolares

discontinuas o truncas, lo cudl se relaciona con el abandono temporal o definitivo de la
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escuela. En ese sentido, la autora concluye que la inclusion y permanencia de los estudiantes
en instituciones educativas no es beneficiosa por si misma y alienta a la comprension de lo

que sucede en la realidad escolar.

En este apartado se recogen estudios que presentan diferentes enfoques metodologicos, se
destaca la decision de explorar las perspectivas de las nifieces, considerandolos agentes
sociales activos en el proceso migratorio. Resalta la importancia que adquieren los vinculos
interpersonales en las escuelas para el sostén afectivo de los estudiantes. A su vez, se
reconoce a la familia como un eje de andlisis fundamental, debido a que tienen experiencias
que son transmitidas intergeneracionalmente y presentan diferentes expectativas en relacion a
las instituciones escolares. Otro aspecto relevante es que las nifieces pueden adoptar actitudes
ambivalentes respecto a sus origenes dependiendo de cémo se trabaja la interculturalidad en
la escuela. Lo cual refuerza la concepcion de que las précticas asimilacionistas o

discriminatorias pueden formar parte de su realidad cotidiana en las aulas.

3.3. Estudios a nivel nacional

Da Silva, Barreto y Gomez (2020) llevaron a cabo una investigacion cualitativa en el marco
del proyecto “Inclusion educativa en contextos de interculturalidad mediante el Modelo
colaborativo Quinta Dimension”. En el estudio analizaron los procesos de acogida de nifieces
migrantes en una escuela publica uruguaya del centro de Montevideo. Como hallazgos
relevantes de este estudio, cabe destacar la confirmacion de que la mirada adulta en relacion a
las procedencias de las nifieces migrantes y sus procesos de aprendizaje, esta atravesada por
estereotipos que limitan y delimitan sus posibilidades de inclusion y desenvolvimiento en las

instituciones escolares de acogida.

Por otra parte, Pifieyro y Uriarte (2021) desarrollaron una investigacion-accion cualitativa
basada en el método etnografico en la escuela “Portugal” en la ciudad de Montevideo.
Realizaron observaciones de campo y la realizacion de un taller de antropologia con las nifias
y nifios de la escuela. Este taller se configuré como dispositivo central para la investigacion,
debido a que les permitid conversar acerca de identidades y diferencias, posibilitando
comprender los sentidos que tienen las migraciones internacionales en las interacciones
cotidianas entre todos los integrantes del espacio educativo. Uno de sus objetivos fue trabajar
como la migracidn es pensada por un grupo de nifias y nifios. Mediante diferentes técnicas y

estrategias metodologicas buscaron comprender aspectos referentes a la identidad, las
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dindmicas migratorias, los sentires y la formacion de vinculos en la escuela. Las interacciones
entre nifieces y adultos fueron trabajadas desde un marco de escucha, respeto y valoracion de
las experiencias y percepciones de todos, considerando desde una mirada critica el lugar
preponderante que han tenido las narrativas adultas en relacion a temas que involucran a las
nifieces. Como parte de los resultados de la investigacion, destacan la curiosidad e inquietud
que genera entre nifios, ninas y adultos/as los encuentros con la otredad cultural, nacional y
racial. A su vez, los diferentes procesos de elaboracion que se observaron, reflejan que no hay
direcciones Unicas en los significados que las personas construyen en la migracion y el

vinculo con la diferencia.

Da Silva y Martin (2022) desarrollan un estudio cualitativo de corte etnografico donde
analizan las condiciones de inequidad, racializacion y diferenciacién que viven las nifias y
nifios migrantes en una escuela publica en Montevideo. Parten desde la perspectiva tedrica
del giro afectivo feminista, dando cuenta de miradas estereotipadas que existen en ese
contexto escolar respecto a las migraciones contemporaneas en Uruguay. La investigacion se
desarrolla principalmente con familiares y docentes de la institucion utilizando como técnica
las entrevistas semiestructuradas y las observaciones de campo. Particularmente analizan las
percepciones docentes respecto al desarraigo y los efectos que estas producen en las
propuestas educativas dirigidas a las nifieces migrantes. Dentro de los hallazgos del estudio,
reconocen la presencia de afectividades como el dolor, compasion o rechazo que se juegan e
influyen en el plano vincular. Destacan la necesidad de una comprension profunda de las
vivencias en lo escolar desde las voces de las nifias y nifios. A su vez, resaltan la potencia de

la escuela y del colectivo docente para generar espacios de reflexion conjunta.

Estos estudios coinciden en el enfoque metodologico cualitativo, buscando mediante
diferentes estrategias poner en el centro las voces de las nifieces migrantes. A su vez, se
considera pertinente que todas las investigaciones se llevan a cabo en el marco de escuelas
publicas uruguayas, georeferenciadas en la zona centro de Montevideo. Resulta relevante
constatar que la mirada de los referentes de las escuelas estan atravesadas por estereotipos y
prejuicios que delimitan las posibilidades de los estudiantes. Se refuerza la idea de que cada
escuela tiene un abordaje diferente al acompafiamiento de las nifieces vinculadas a la
migracion y al paradigma que adoptan respecto a este tema. En cuanto a las técnicas
metodologicas, se presenta la propuesta de taller la cual propicia la produccién conjunta entre
nifios e investigadores como forma de elaborar conocimiento, proponiendo un mayor grado

de horizontalidad respecto a la participacion en los procesos de investigacion. Asimismo, se
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comprende a la implicacion afectiva del investigador como un elemento potente en los

procesos de investigacion con nifieces.

4. Marco conceptual

4.1. Enfoque de Derechos: nifieces, educacion y migraciones

En Uruguay existen diversos marcos normativos en relacion a los derechos de educacion y
migracion de las personas. En este apartado se recogen los que se consideran esenciales para
el desarrollo de investigaciones, politicas publicas y practicas educativas en relacion a la

poblacion.

En primer término, se reconoce la Ley 16.137 la cual fue ratificada por Uruguay en la
Convencion de los Derechos del Nifio (CDN, 1989), esta reconoce que los NNA tienen
derecho al desarrollo social, mental y fisico, estableciendo la necesidad de garantizarles la
salud, educacion y supervivencia mediante un entorno de proteccion. La CDN es universal e
inherente a la condicion humana, sin distincion. Por lo tanto, es derecho de todos los NNA en
contextos de migracion tanto en sus paises de origen, como en los paises de transito o destino.
A su vez, la Ley General de Educacion 18.437 (2008) en Uruguay establece que la educacion
es un derecho humano fundamental y declara que es de interés general el goce y el ejercicio
al mismo “de todas las personas sin discriminacion”. En cudnto a la migracion, desde 2008 se
encuentra vigente en Uruguay la Ley 18.250 denominada “Ley de Migraciones”, la cual
establece que tanto las personas migrantes como sus familiares “...gozaran de los derechos de
salud, trabajo, seguridad social, vivienda y educaciéon en pie de igualdad con los nacionales.
Dichos derechos tendran la misma proteccion y amparo en uno y otro caso” (2008). En su
articulo 8 estipula que debe ser garantia el acceso a todos los niveles educativos, aunque las
personas no dispongan del documento de identidad uruguayo. Todos los centros estan
obligados a inscribir a los NNA indistintamente de su procedencia y situacion migratoria.
Esto también se especifica en el articulo 47 del decreto 394/009 (2009) que reglamenta la Ley
General de Educacion 18.437, la cual indica que incluso no pudiendo reunir toda la
documentacién requerida para la inscripcion los centros educativos deberan realizar la misma
provisoriamente por el plazo de un afio. Esto garantiza que las nifias y nifios migrantes
puedan formar parte del sistema educativo publico, mientras sus familiares regularizan su

situacion.
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4.2. Nifneces en movimiento o Children on the move y perspectiva critica al

adultocentrismo

Las denominaciones resultan importantes para visibilizar y buscar garantizar la debida
proteccion y cumplimiento de derechos (IDAC, 2023). Las formas en que se elige denominar
pueden reflejar la diversidad inherente a las dindmicas de la migracion, asi como a quiénes
migran. También reflejan las diversas existencias de las nifieces, las cuéles historicamente
han sido encorsetadas en base a la dicotomia de la construccion binaria del género: femenino
o masculino; nifia o nifio (Salinas-Quiroz et. al., 2025). Cada vez se estd tomando mayor
conciencia de las complejidades del género, entendiéndolo como un espectro de identidades,
fluido y dindmico, que trasciende lo binario (Ashley, 2022). Es por ello, que se utiliza la
nocion de nirieces en movimiento aludiendo a la diversidad en relacion a la identidad, lo
cultural, lo social y lo politico.

Las nifieces en movimiento pueden encontrarse en diferentes circunstancias que demarcaran
riesgos, deprivaciones, necesidades y/o oportunidades, contemplando las diferentes
situaciones de vulnerabilidad en la que pueden encontrarse (IDAC, 2023). Las diferentes
formas de designacion utilizadas varian segin el contexto, por ejemplo, la experiencia de
quiénes migran por desplazamiento forzado en condiciones migratorias de irregularidad, estd
atravesada por potenciales peligros que no estaran presentes en aquellos que migran en
condiciones de regularidad.

Independientemente de la categoria que se utilice para designar el grupo al que pueda
pertenecer una persona vinculada a la migracion, todas las nifieces necesitan proteccion y
cuidado (IDAC, 2023). Asi como poder ejercer su derecho a ser escuchados y participar

activamente en los procesos que les afectan.

En este proceso es necesario integrar la mirada de las familias, docentes y directivos para
comprender como estdn percibiendo las problemadticas de la migracion en los contextos
escolares y como son afectados los estudiantes a raiz de ello (Da Silva y Martin, 2022). Los
adultos desde acciones colectivas cumplen un rol fundamental para atender, cuidar y
visibilizar las necesidades de las nifieces. La problematica radica cuando se priorizan las
miradas y practicas adultistas, minimizando y coartando la posibilidad de expresion, agencia
y participacion de las nifas y nifos. Al respecto, Liebel entiende que las practicas
adultocéntricas son cotidianas y estan invisibilizadas en las instituciones como la familia y la
escuela, manifestandose tanto en la vida privada como en la publica (2022). El concepto de

adultocentrismo alude a las relaciones de poder historicamente reproducidas en los vinculos
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intergeneracionales, las cuales existen en la mayoria de las sociedades occidentales (Liebel,
2022; Magistris & Morales, 2019). La perspectiva critica propone transformar estas
relaciones de poder en busqueda de un reconocimiento mutuo, de diversidad e igualdad;
doénde todas los involucrados puedan ser co-protagonistas de los procesos que se desarrollen
(Cussianovich, 2010), en las diferentes formas que puedan comunicarse e interactuar (Liebel,
2022). En ese sentido, los espacios escolares pueden oficiar como escenarios de
co-construccion entre todos los participantes.

Asociado a ello, la concepcién hegemonica respecto a la categoria “infancia”, la cual es
producto de una construccidon sociohistorica que varia segun la cultura, es funcional al
adultocentrismo debido a que entiende a las nifias y nifios como receptores pasivos de las
directrices del mundo adulto. Etimologicamente la palabra infancia remite a “aquellos que no
hablan”. Por lo cual, se adscribe a esta otra concepcion desde donde se entiende a las nifieces,
inherentemente diversas; como sujetos sociales, politicos y de derechos que participan de la
vida social y politica en la cual estan inmersos, aunque de forma diferente a como lo hacen

los adultos.

Asociado con el derecho a la participacion, se puede pensar a los nifias y nifilos migrantes
como receptores pasivos de decisiones de los adultos, carentes en la toma de decisiones, o se
los puede pensar desde el concepto de agencia infantil. En el caso de los procesos
migratorios, se entiende que son agentes activos que contribuyen a que sus familias puedan
integrarse y desarrollarse en los paises de acogida (Estrada et. al., 2024). Lo cual no los

exime de estar expuestos a determinadas vulnerabilidades.

4.3. Procesos de ensefianza-aprendizaje significativos: vinculos y afectos

En los estudios sobre migracidon existen conceptos que remiten a distintos modelos tedricos,
pedagogicos y paradigmas. En este apartado se desarrollan aquellos que confieren la base

conceptual para el presente proyecto.

Resulta necesario reafirmar la influencia de la cultura y lo social en el desarrollo de procesos
de ensefanza-aprendizaje, asi como de las experiencias previas y los conocimientos
adquiridos anteriormente por el aprendiente. En ese sentido, resulta ineludible la perspectiva
sociocultural propuesta por Vygotsky (1979), desde la cual se sostiene que las nifias y los
nifios se desenvuelven en contextos historicos y culturales cambiantes que influyen en su

desarrollo, siendo ellos también capaces de transformarlos. Desde esta concepcion, el
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aprendizaje es mediado por el lenguaje y la cultura. A su vez, se entiende que desarrollo y
aprendizaje son procesos interrelacionados aunque no suceden de forma simultanea. Un
aspecto clave en relaciéon al aprendizaje desde esta perspectiva es su caracteristica
inherentemente socioconstructivista, las nifias y los nifios eventualmente necesitaran de otro
para aprender. Por su parte, Ausubel et. al. (1983) aporta a la perspectiva pedagogica desde
un enfoque cognitivista el cual resulta complementario. Este autor propone el concepto de
aprendizaje significativo, el cual se vincula con la forma en que el estudiante organiza
cognitivamente los contenidos a aprender y con el material de aprendizaje que se le ofrece. El
aprendizaje significativo ocurre cuando el estudiante puede relacionar los contenidos de
forma sustancial y no arbitraria, esto significa que los vincula con sus saberes previos.
Asimismo, el material de aprendizaje puede o no ser facilitador de significatividad. En ese
sentido, se enfatiza la doble implicacion tanto del estudiante en su modo singular de aprender
como de las propuestas educativas que se le ofertan.

Allidiere (2004) toma conceptos del psicoandlisis para pensar la nocidon de vinculo
pedagogico. Desde este enfoque tedrico las relaciones interpersonales son constitutivas de la
personalidad y la subjetividad desde el momento de nacimiento. La forma en que se dan esas
primeras interacciones repercuten en los vinculos que se buscaran de forma inconsciente a
medida que se tenga mayor grado de autonomia. Cuando las nifias y nifios acceden a la
escolarizacion, se busca formar vinculos con personas por fuera de las relaciones familiares.
En ese sentido, los vinculos primarios (familiares) se reactualizan en las instituciones
escolares mediante tres mecanismos que la autora denomina dinamismos psiquicos
inconscientes: identificacion, proyeccion y transferencia afectiva. La identificacion es un
proceso psicologico a través del cual la persona incorpora alguna caracteristica de otro,
transformandose en base al modelo de esta. Los modelos identificatorios suelen recaer
mayormente en la figura del docente. Por otro lado, la proyeccion es otro de los procesos
psicologicos que influyen en la formacioén de vinculos, se atribuye a un objeto afectos y/o
deseos propios. Finalmente, las transferencias afectivas responden a las experiencias
vinculares previas de las personas, en este caso de los estudiantes y docentes, las cuales
influyen en los sentimientos afectivos que surgiran ya sean tendientes a la simpatia o al
rechazo. A su vez, Fernandez (2002) entiende que los procesos de aprendizaje estan
atravesados por el deseo de aprender, sin deseo no hay aprendizaje posible. Al mismo tiempo
que el sujeto aprende se construye a si mismo en relacion con sus figuras ensefantes
(familiares, docentes, compafieros). Al respecto, esta autora conceptualiza los diferentes

posicionamientos o formas de mirar a los estudiantes, ya sea como sujeto epistémico,
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deseante, autor o social, dando cuenta de diversos aspectos que inciden en la construccion de

aprendizajes (Fernandez, 2003).

5. Problema de investigacion

Diversos estudios realizados en la region evidencian el interés académico, social y politico
por comprender como son las experiencias de las nifieces migrantes en la escuela (Taruselli,
2019; Pifieyro & Uriarte, 2021; Pavez-Soto et. al., 2021; Alvarado & Zapata, 2020). Estos
reflejan las problematicas, desafios y discontinuidades que deben enfrentar en sus transitos
educativos: discriminacion, practicas asimilacionistas, malestares subjetivos relacionados con
duelos migratorios, adaptacion a las dindmicas escolares, formacion de nuevos vinculos,
practicas culturales diferentes a las conocidas, formacion de identidad, sentido de
pertenencia, expectativas familiares. A su vez, se entrecruzan con multiples variables
interseccionales que pueden incrementar su situacion de vulnerabilidad, como ser el género,
situaciéon socioecondmica, caracteristicas del proceso migratorio, escolarizacion previa,

configuracion familiar o redes de apoyo (Pavez-Soto et. al. 2021).

Los datos estadisticos reflejan que ha aumentado sustancialmente el porcentaje de nifieces
migrantes de primera y segunda generacion que son matriculados en las escuelas publicas
uruguayas (ANEP, 2023). Se destaca particularmente que en los ultimos afios se han
diversificado los origenes de estas nifieces, lo cual presenta nuevos desafios para las
instituciones educativas al momento de atenderlos y recibirlos, asi como a sus familias.

Entendiendo que los contextos escolares son espacios de socializacion diversos donde se
forman /lazos afectivos mediados por formas de cuidado y amistad (Granda, 2024) y
contemplando las transformaciones que se estan construyendo en la institucion escolar, en
relacion a la inclusion educativa y la interculturalidad, resulta particularmente relevante y
pertinente comprender como estan siendo las trayectorias educativas de las nifieces migrantes
en lo que respecta a la dimension afectiva y vincular, debido a que estas influencian sus
procesos de ensefianza-aprendizaje en la escuela (Fernandez, 2003). Por ello resulta menester
prestar atencidon a cdmo son estos procesos y si se les da lugar a sus conocimientos previos

como parte de las estrategias pedagogicas en el marco de los aprendizajes en la escuela.
Se manifiesta ineludiblemente la necesidad de comprender el fendmeno migratorio en la

nifiez de forma territorializada. Cada barrio, escuela, centro de salud, comunidad, ofrece

diversas oportunidades y también presenta desafios para las nifieces migrantes y sus familias.

19



Resulta necesario comprender dichas experiencias en la escuela y los desafios en el

aprendizaje desde las voces de las propias nifias y nifios en contextos situados. La produccion

académica en Uruguay respecto a esta problematica es aun escasa, particularmente desde la

escucha sensible a las voces infantiles (Duarte, 2022), por lo que este proyecto busca ser un

aporte al conocimiento validado con esta poblacion en los territorios mencionados.

6. Preguntas de investigacion

Tomando en cuenta las voces de las nifieces, se proponen las siguientes preguntas de
investigacion:

(Como son las experiencias afectivas de las nifieces migrantes que concurren a
instituciones educativas de los Municipios F y G de Montevideo?

(Como han sido los vinculos que han podido formar a lo largo de sus trayectorias en
las instituciones educativas de los municipios F y G de Montevideo?

(Cuales son sus necesidades para el desarrollo de procesos de ensenanza-aprendizaje

significativos en las instituciones educativas de los Municipios F y G de Montevideo?

7. Objetivos

Objetivo general

Producir conocimiento académico sobre la perspectiva de las nifieces en movimiento
respecto a sus experiencias afectivas, vinculares y necesidades en relacion a sus
procesos de aprendizajes en el marco de la concurrencia a instituciones educativas de

los Municipios F y G de Montevideo

Objetivos especificos

Comprender las caracteristicas de las experiencias afectivas de las nifieces en
movimiento a partir de sus propias voces en las instituciones educativas de los
Municipios F y G de Montevideo

Comprender como ha sido la formacion de vinculos a lo largo de sus trayectorias en
las instituciones educativas de los Municipios F y G de Montevideo

Identificar necesidades especificas para el desarrollo de sus procesos de
ensefianza-aprendizaje significativos relacionados con su bagaje cultural y simbdlico

en las instituciones educativas de los Municipios F y G de Montevideo
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8. Metodologia

A partir de los objetivos se propone un disefio metodoldgico cualitativo de corte exploratorio
y descriptivo. Este enfoque resulta idoneo debido a que se centra en comprender los discursos
de los participantes y los significados que otorgan a su experiencia, buscando interpretar en
profundidad y detalle el tema a abordar. La estrategia metodoldgica supone Ia
co-construccion en el proceso de investigacion con las nifieces (Clark, 2017), entendiendo
que son competentes para la participacion activa en las investigacion respecto a temas que les

involucran y afectan (Lansdown, 2005).

8.1. Técnicas, instrumentos y procedimiento

En este apartado se desarrollan las caracteristicas de las técnicas escogidas y su pertinencia
para el proyecto.

Entrevistas semiestructuradas con familiares y agentes educativos de las instituciones:

La entrevista es una herramienta privilegiada para construir datos cualitativos, debido a que
permite acceder a las perspectivas profundas e internas de los participantes cuyo acceso
mediante otras herramientas resultaria mas complejo (Sampieri et. al. 2018). Por lo cual se
considera adecuada para integrar y comprender las perspectivas de docentes y familiares

respecto a las experiencias de las nifieces migrantes en las instituciones educativas.

La técnica propuesta supone la elaboracion de dos guias de entrevistas semiestructuradas
diferenciadas segun el grupo de participantes al que esté dirigida, ya sean familiares o agentes
educativos. Las entrevistas semiestructuradas se caracterizan por contar con un guion
orientador y con la posibilidad de repreguntar al entrevistado como forma de profundizar en
temas de interés para la investigacion. Se prevé que las entrevistas sean realizadas en primer
lugar con los docentes, como forma de tener una aproximacion al contexto educativo. Se
continuara entrevistando a los referentes familiares ya que pueden aportar mayor informacion
respecto a las experiencias de migracion, asimismo permite contrastar su discurso con los de

los agentes educativos.

Por otro lado, la guia de entrevista tendra validez de contenido mediante criterio interjueces

como forma de generar mayor grado de confiabilidad en la técnica.
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Entrevistas grupales con nifias y nifios utilizando mediadores ludico-expresivos:

Segun Rodriguez (2006), la entrevista grupal se caracteriza por ser una técnica adecuada para
comprender la construccion del mundo social de las nifias y nifios, lo cual se ajusta a la
problematica a estudiar, la cual comprende entender como es la formacion de vinculos y de
afectos en espacios institucionales educativos de socializacion. A su vez, este autor considera
que es pertinente trabajar con grupos de pares que no tienen tanto conocimiento entre si, lo
cual permite la conformacion de grupos diversos. Siguiendo a Rodriguez (2006) en la
entrevista grupal el investigador se puede ubicar en un grado de mayor horizontalidad
respecto a los participantes, lo cual posibilita un mayor protagonismo por parte de las

nifieces.

Los mediadores ludico-expresivos se proponen como estrategia de investigacion en sus
diferentes modalidades (dibujo, teatro, pintura, narrativas, cuentos, imagenes, etc.). Debido a
que cuando las nifias y nifios pueden elegir desde donde producir el conocimiento, utilizando
diferentes lenguajes expresivos y no so6lo el verbal, podran estar mejor posicionados para
expresarse sobre las experiencias que se les propone compartir (Martinez Sierra, 2024). Al
respecto, Brichetto (1999) entiende que la potencia de la herramienta ludica esta dada por la
libertad que otorga el jugar y la distancia con el fendmeno real, debido a que lo que se
pretende no es la reproduccion exacta y fidedigna, sino la reconstruccion de la experiencia
mediante la creatividad. En ese sentido, funcionan en concordancia y complementariedad con
la técnica de la entrevista grupal, donde el rol del investigador consistird en fomentar la
comunicacion entre los participantes, presentando preguntas o consignas orientadas a la
comprension de las dimensiones propuestas. Resultaria contradictorio elegir previamente los
mediadores sin conocer los intereses y habilidades de las nifias y nifios que se espera
participen de este estudio. Por lo cudl estos seran escogidos en conjunto con ellos luego de

que sean conformados los grupos.

Técnica proyectiva grafica: Situacion Persona Aprendiendo (SPA)

Este instrumento fue desarrollado por el grupo de investigacion del Espacio Psicopedagdgico
de Buenos Aires, cuya principal referente es Alicia Fernandez (s.f.). Busca explorar
cualitativamente las representaciones sociales y significaciones que se asocian a la situacion
de aprendizaje (Fernandez & Goncalves da Cruz, s.f.). Se trata de una variante del test

“Pareja Educativa” desarrollado por Coviella, en el cual la consigna es: dibujar una persona
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aprendiendo y una persona enseniando (Coviella de Olivero & Van Der Kooy de Palacios,
1985). En el caso del SPA la consigna es: dibujar a una persona que estda aprendiendo, esta
modificacion en la consigna permite que el estudiante decida si incluir un ensefiante en su
dibujo, asi como la modalidad en la que se representa el aprendizaje en la escena. A partir de
la consigna se propone realizar una evocacion de sus experiencias de aprendizaje, por lo cual

se busca indagar los factores que lo hacen posible (Cristéforo, De Armas y Pou, 2008).

Si bien es un instrumento desarrollado para el contexto clinico, puede utilizarse como
disparador para explorar las representaciones, modalidades y significaciones que las nifas y
nifios asocian a las situaciones de aprendizaje. Luego de realizado el dibujo se solicita que se
elabore un relato a partir del mismo, asi como que se le coloque un titulo, la cual es otra via

para explorar los significados asociados al aprendizaje.

Ya que la técnica serd utilizada de forma grupal con los participantes, se considera necesario
que primero se familiaricen con el dispositivo grupal y que puedan sentirse en mayor
confianza en el espacio, por lo cual seria idoneo presentar este recurso en un momento
intermedio del proceso, después de que se establezca cierto grado de confianza y haya
disminuido la ansiedad inicial de encontrarse en una situacion novedosa. Presentar la técnica
en las ultimas sesiones podria ser probleméatico desde un punto de vista metodologico, ya que
podria influir el fendmeno de deseabilidad social, es decir, que los participantes al apropiarse

afectivamente del espacio dibujen lo que crean que el investigador espera de ellos.

8.2. Técnicas para el analisis de la informacion

En las técnicas escogidas para el analisis se encuentra la triangulacién de la informacion,
debido a que se espera incluir las perspectivas de distintos grupos de informantes: referentes
familiares, docentes y las nifias y nifios migrantes. Ademas, se utilizan distintas herramientas
metodoldgicas para construir la informacion: entrevistas semiestructuradas, entrevistas
grupales y técnica proyectiva grafica. En ese sentido, el uso de esta técnica se justifica debido
a que permite comprender las coincidencias o diferencias entre los discursos o producciones
de cada grupo de participantes. Asimismo, complementariamente se utilizard la técnica del
andlisis tematico (Braun y Clarke, 2006), ya que esta permite construir los resultados de
forma iterativa y flexible, atendiendo a la reflexividad como elemento central y a la
implicacion subjetiva de quien investiga, para atender a interpretaciones adultocéntricas o

nacionalistas.
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8.3. Participantes

Los participantes que el estudio pretende involucrar son nifias y nifios migrantes que estén
cursando etapa escolar en escuelas primarias publicas de los Municipios F o G del
departamento de Montevideo. Esta seleccion de los municipios se justifica con la inscripcion
territorial en dos policlinicas en el marco del Practicantado en Salud Mental en la IM. En el
transcurso de dicha préctica se constatd la presencia de diversas familias migrantes que
asistian a las policlinicas de los barrios Lavalleja y Flor de Marofias, muchas de las cuales se
encontraban en situacion de vulnerabilidad social o econdmica. A su vez, se constatd la
presencia de nifias y nifios migrantes en dispositivos educativos tales como Clubes de Ninas y
Nifios o al proyecto ABC + Educaciéon “Andamios”. Ademads, se incluye la participacion de
sus referentes familiares y agentes educativos, lo cual se justifica, por un lado en el posterior
analisis mediante la técnica de triangulacion y, por otro, en la necesidad de integrar su mirada
para una comprension profunda de las dimensiones a abordar. La seleccion muestral serd
intencionada, la cual consiste en seleccionar deliberadamente a los participantes que poseen
las caracteristicas mas adecuadas para proporcionar informacion relevante al propdsito de la
investigacion (Hernandez Sampieri et. al., 2014). Se espera construir el involucramiento
activo de las escuelas de los municipios mencionados, debido a que conocen mejor la
realidad de cada estudiante. De esta forma, los criterios de inclusién son: nifias y nifios
vinculados a la migracion internacional (primera o segunda generacidon), que asistan a
escuelas primarias publicas en los territorios mencionados. Asi como sus referentes familiares
y educativos. Los criterios de exclusion son no cumplir con los criterios anteriormente
mencionados y constatar, ya sea por medio de la institucion educativa o por las familias, la
presencia de sintomatologia grave relacionada al sufrimiento psiquico y/o malestar subjetivo,

ya que el proceso de investigacion podria ser movilizante para algunos participantes.
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8.4. Cronograma de ejecucion

ACTIVIDADES

Revision
bibliografica y
antecedentes

Visitas a escuelas
(contactos y
acuerdos)

Conformacion de
grupas

Intervencion y
produccion de
informacion

Analisis y
sistematizacion

Devolucion con
participantes

Elaboracionde
informe finaly
difusion

9. Consideraciones éticas

El presente proyecto de investigacion sera evaluado por el Comité de Etica de la Facultad de
Psicologia de la UDELAR, buscando cumplir con todos los lineamientos éticos estipulados.
Al respecto, el Codigo de Etica del Psicélogo elaborado por la Coordinadora de Psicologos
del Uruguay (2001), subraya en su articulo 62° atender a los principios éticos de respeto y
dignidad con la finalidad de resguardar el bienestar y los derechos de las personas que
participan de las investigaciones. Asimismo, en el articulo 65° se establece la obligacion de
informar claramente a los participantes (personas o instituciones) que los datos se utilizaran
unicamente con fines investigativos. Esto supone preservar la confidencialidad de los mismos
y la identidad de los participantes. En ese sentido, se aplicaran los resguardos que deben
tenerse al realizar investigaciones con seres humanos, declarados expresamente por el
Ministerio de Salud Publica en el Decreto 158/019 (Uruguay, Poder Ejecutivo, 2019). En el
capitulo 2 de dicho marco legal se establece que deben atenderse los principios de autonomia,
beneficencia, no maleficencia y justicia. En el capitulo 3 se aborda la necesidad de que las
personas den su consentimiento libre e informado de todo el proceso, garantizando que
puedan retirarse del mismo en cualquier momento sin perjuicio alguno. En ese sentido, se
prevé la elaboracion de un consentimiento informado dirigido a los referentes familiares de
las nifias y los nifios con el proposito de que decidan si aprueban que formen parte de la
investigacion. En dicho consentimiento se explicaran claramente los objetivos del estudio, el
marco académico en el que se realiza, por quién sera llevado a cabo y el rol que cumplira

cada participante en el mismo. A su vez, atendiendo al derecho de las infancias a decidir si

25



desean participar de la investigacion, se elaborard un asentimiento informado ajustado a su

nivel de desarrollo y comprension.

Al proponerse realizarse con nifias y nifios en edad escolar se consideran aspectos y dilemas
¢ticos vinculados a la investigacion con infancias. En primera instancia transmitir de forma
adecuada a las nifeces acerca de la investigacion y de su rol en la misma. En segunda
instancia, cuidar su integridad y bienestar durante todo el proceso, realizando las acciones
necesarias para que puedan ser atendidas cualquier manifestacion de malestar o reaccion
afectiva negativa por profesionales competentes. En tercera instancia, se considera necesario
adoptar un posicionamiento ético desde el cual las nifieces son co-constructoras del proceso
de investigacion y agentes sociales que pueden implicarse activamente de las situaciones que

les afectan.

Por otro lado, se informara debidamente a las instituciones educativas participantes acerca del

proceso de investigacion, asi como de los posibles beneficios de realizar este estudio.

Finalmente, se generaran instancias de devolucion con todos los participantes para explicarles
de forma adecuada los resultados obtenidos, cuidando durante todo el proceso la

confidencialidad asumida.

10. Resultados esperados y plan de difusion

Se espera que esta investigacion suponga un aporte para una comprension integral de las
experiencias afectivas, vinculares y las necesidades de aprendizajes de las nifieces en
movimiento de las instituciones educativas de los Municipios F y G de Montevideo. A partir
de lo cual se espera contribuir a nutrir la construccioén de las politicas sociales orientadas a
esta poblacion en los territorios mencionados, asi como a aportar informacion relevante para

el acompafiamiento por parte de equipos institucionales y agentes educativos.

El plan de difusiéon contempla como principales destinatarios a las nifas y los nifios
migrantes, sus familias y los agentes educativos, se pretende generar instancias de devolucion
con todos los participantes en las modalidades ajustadas para cada uno. A su vez, se propone
difundir los resultados de investigacion en contextos académicos donde participen

profesionales vinculados a la educacion o a distintas areas de la salud.
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