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Resumen

El objetivo de la presente monografia es teorizar sobre las caracteristicas de los

procesos de ensefianza y aprendizaje desde el escenario de la pedagogia rural uruguaya.

Para esto se realizd una recoleccion bibliografica que da cuenta de los antecedentes
historicos de la escuela rural, asi como también del escenario de la misma en la actualidad y

la nueva concepcion de ruralidad.

Luego se ahondo en lo referido a los procesos de ensefianza en la escuela rural como

es el caso de la didactica multigrado.

Finalmente se intenta dar cuenta desde distintas posturas como la de Piaget, Vigotsky,
y los enfoques socioculturales actuales, el concepto de aprendizaje en general para culminar
en los procesos del mismo en la pedagogia rural puntualmente, destacando entre ellos la
escuela como comunidad de préctica, aprendizaje compartido, aprendizaje cotidiano y el rol

del maestro rural.

Al pensar el desarrollo desde la integracion de estos enfoques, se considera teorizar
desde el marco de la pedagogia rural propia del Uruguay, ya que nuestro pais tiene una rica
historia de experiencias exitosas en la Educacion Rural, a pesar de la desvalorizacion y falta

de reconocimiento de la misma en los ambitos oficiales y en el imaginario social urbano.

Palabras claves: Escuela Rural — Procesos de ensefianza — Procesos de aprendizaje



Introduccion

El presente trabajo se enmarca en la pedagogia de la escuela rural uruguaya debido a
dos grandes razones las cuales denotan la importancia de valorizar dicho escenario. Una de
ellas es que, segln las cifras del censo de poblacion de 2004 (INE, FASE 1) Uruguay tiene
una buena parte de la poblacion rural concentrada en las aulas de las escuelas rurales. La
segunda razdn hace referencia a que el 70% de la generacion de divisas (exportaciones)
provienen del sector agropecuario, lo cual conlleva a que en la actualidad el crecimiento de la

economia nacional posiciona al agro en el primer lugar, seguido de la industria (Santos, s.f).

Sabemos que los procesos de ensefianza-aprendizaje son propios de la pedagogia ya
que es la disciplina que tiene como objeto de estudio la educacion como fenémeno complejo
y multireferencial, lo que indica que existen conocimientos provenientes de otras ciencias y
disciplinas que le pueden ayudar a comprender lo que es la educacion; como es el caso de la
psicologia. Por esta razon se hace hincapié en el interés de dicha monografia por los procesos
de ensefianza y de aprendizaje ya que va de la mano con los considerables aportes de la
Psicologia al estudio de los anteriormente nombrados procesos dentro de los centros

educativos.



Escuela rural

Antecedentes historicos

La Educacion Rural tiene una larga trayectoria en la Pedagogia del Uruguay ya que
¢ésta se ubica en la fundacion misma de la escuela primaria. Esto se debe a multiples razones,
dos de las principales serian: que en sus comienzos la economia del pais dependia del medio

rural y la segunda alude al proceso de urbanizacién que se fue dando de manera paulatina.

Las primeras escuelas consideradas rurales datan de 1804, 1808 y 1809 y las primeras
escuelas publicas gratuitas surgen luego de 1812 por iniciativa de José Artigas. A partir de
1855 surge un mayor interés a nivel oficial sobre dichas instituciones, a través del llamado
Informe Palomeque y luego mediante la Ley de Educacién comun de José Pedro Varela,
quien propuso un plan de reformas en el que planteaba evitar convertir al nifio en un simple
receptor de conocimientos. Esto representa la escuela activa, variar los procedimientos para

estimular a que el nifio trabaje, potenciando su autonomia (Carro; Fernandez, 2012).

A. Ferreiro quien en 1937 escribe la obra de un gran aporte teérico: “La ensefianza
primaria en el medio rural” cuestiona la escuela rural de la época por transmitir
conocimientos que eran incomprensibles para los alumnos, pretendiendo formar nifios “como
si fueran hombres™ (Diaz, 2012). Lo que propone Ferreiro seria una escuela rural que
funcione como un pequefio campo de experimentacion, su idea daria origen a las llamadas

“Escuelas Granjas™.

A partir de 1871 la Asociacién Rural del Uruguay (ARU), pretende por razones
metodoldgicas mas que pedagogicas el disciplinamiento y pacificacion de los medios rurales
incrementando el nimero de escuelas rurales. Desde 1917 hasta la década de los afios

cuarenta se implement6 un curriculo especial para dichas escuelas con sugerencias de orden



metodoldgicas, las cuales marcaban un ciclo escolar de 3 afios, que constituyo un importante
movimiento en favor a la educacion rural. Con dicho curriculo se crean en 1944 las primeras

40 Escuelas Granja, pasando luego a extenderse a 103.

Se vivian momentos de bienestar econdomico del pais, donde las escuelas disponian de
“...un practico agricola y un peodn, tres veces por semana se dictaria un curso tedrico-practico
para la capacitacion de la mujer y para la atencion del nuevo servicio se creaba el

99 ¢

Departamento de Escuelas Granjas.” ““... serian dotadas también de tierras de cultivo,
instalaciones de granja, herramientas agricolas y taller, incubadoras y criadoras, telares y en

algunos casos hasta tractores.” (Carro; Fernandez, 2012, p.25)

Soler (1996) se refirid a la Escuela Granja como:

...aquella que tenia instalaciones que le permitian producir. Es decir, se basaba en lo que
mas tarde llamariamos la articulacion entre el estudio y el trabajo productivo (...) la
adquisicion de conocimientos por parte del nifio se podia apoyar en las caracteristicas del
medio de tal manera que viviera determinadas experiencias y configurara su pensamiento
sobre una base de realidad. Todo esto se hacia a través del jardin, la huerta, la fruticultura,

la cria de animales menores... (p.24)

En 1944 se realiza la primera etapa del Congreso Nacional de Maestros de Escuelas
Rurales organizado por la Federacion de Asociaciones Magisteriales del Uruguay (FAMU),
bajo el lema “el nifio del campo tiene los mismos derechos que el nifio de la ciudad”, donde
se discutieron la situacion de la escuela rural y los fines de la educacion. En 1945 se lleva a
cabo la segunda etapa de dicho Congreso como ultima actividad de FAMU, que luego pasa a
ser la Federacion Uruguaya de Magisterio (FUM), donde surge la polémica sobre escuela-

rural escuela-urbana y los enfoques pedagogicos.



En el afio 1945 surgi6é como idea en la Asociacion de Estudiantes Magisteriales de
Montevideo, las llamadas “Misiones socio-pedagogicas”. La situacion de aislamiento de las
escuelas rurales y la situacion de miseria de la campana desperto en los estudiantes la
necesidad de llevar a cabo una obra de difusion cultural, de contacto directo con esa realidad.
Estas casusas llevaron a la realizacion de una “mision pedagogica” en Caraguatd, un
rancherio del departamento de Tacuarembo. La mision debia cumplir con tres objetivos
fundamentales: realizar una labor social sobre el medio, acercar a los futuros profesionales a
las problematicas de las aéreas mas vulnerables de manera directa y dar difusion publica al
drama rural. Las misiones fueron evolucionando y lograron un importante efecto en los
propios misioneros por la experiencia vivida mas que, en el medio donde los cambios

necesarios requerian otro tipo de medidas adicionales (Soler, M. 1996).

En enero de 1949, en el Congreso de Maestros de Escuelas Rurales y Granjas, llevado
a cabo en Piriapolis se cred un nuevo programa creado especificamente para las escuelas
rurales, que apuntaba a mejorar la calidad de dichas escuelas tomando como modelo las
escuelas urbanas, redactado para un ciclo escolar de 6 afios. El mismo se disefidé tomando en
cuenta la necesidad de contenidos especificos relacionados al medio en la escuela rural que
permitiera disminuir la dicotomia entre escuela rural y urbana. Con este programa surge el

concepto de escuela productiva, que se mantiene vigente en las propuestas de aula actuales.

La escuela no sera productiva si la produccion se entiende como exclusiva creacion de
bienes econdmicos. Sera productiva en cambio si la produccion se entiende como trabajo
educativo y socialmente util que pueda crear beneficios materiales para los alumnos. Este
trabajo educativo tenderd a equilibrar la capacidad productiva del medio con la
comprension inteligente de sus problemas y la iniciacion técnica necesaria para su
aprovechamiento en beneficio del bienestar campesino (Consejo Nacional de Ensenanza

Primaria y Normal, 1969, p.19).



Como plantea Soler (1996), con dicho curriculo se constituia una pedagogia basada en
el medio, operando como “fuerza motivante de los procesos que llevan al conocimiento
critico de ese medio pero que no se agotan en €l, sino que, bien llevados habilitan para
conocer otros medios y actuar en ello” (p.146). Mediante esto se priorizaba la actividad del
nifo en cuanto a la observacion, exploracion, experimentacion y la transmision del

conocimiento del mundo mas alla de los parametros locales.

También en 1949 se creo el Instituto Normal Rural, donde se formarian varias
promociones de maestros rurales que tuvieron elevada incidencia en la pedagogia rural, ya
que en Uruguay siempre se ha formado a los educadores primarios sin distinguir entre

maestros urbanos y rurales (Soler, M. 1996).

En 1954 se crea el Primer Nucleo Escolar Experimental de la Mina, el cual propone el
trabajo grupal de las escuelas rurales. Situado en el departamento de Cerro Largo tuvo al
frente al maestro Miguel Soler. Los objetivos del Ntcleo iban més alla del ambito pedagdgico
del salon de clase y sobrepasaban los de las escuelas rurales comunes. Desde una concepcion
de Educacion Fundamental destinada a nifios y adultos con déficit social, se proponia un
enfoque holistico del nifio con extension a la comunidad, que contaba con un equipo
multidisciplinario para la tarea de extension comunitaria, atencion en salud, manualidades,

asesoramiento agrario entre otras cosas (Carro; Fernandez, 2012).

En palabras de Soler (1996):

Poner a prueba una serie de métodos de educacion escolar y extraescolar que condujeran
al mejoramiento de las escuelas como tales, a la organizacion de los vecinos y a la
promocion de un conjunto de acciones que modificaran las condiciones de vida de la

poblacioén (p.406).



En otras palabras, el “nucleamiento” procuraba dar fin al aislamiento del maestro rural

y estimular la participacion de la comunidad.

En marzo de 1961, un nuevo Consejo de Ensefianza, con otra orientacion politica,
suprime el Servicio de Educacion Rural y la Inspeccion de Escuelas Granjas. A raiz de estos
hechos comienza una etapa de retroceso en lo que atafie al potenciamiento de la escuela rural

y la jerarquizacion docente.

Otro componente importante de apoyo a la escuela rural fueron las Unidades
Escolares y las Unidades Moviles que se empezaron a implementar a partir de 1981 con la
finalidad de mutuo apoyo, orientacion y asesoramiento mutuo y el sostén de UNESCO y
OEA. Las minas dejaron de funcionar al cumplirse el plazo estipulado por los organismos

internacionales, ante la imposibilidad de su sustentacion econdmica.

En 1977 el Consejo Interventor de Educacion Primaria suprime el cargo de Director
del Instituto Normal Rural y se crea el Departamento de Educacion para el Medio Rural
(DER). No obstante, los maestros rurales fieles a su vocacion y ante la necesidad de seguir su
proceso permanente de formacion crearon en 1961 el Instituto Cooperativo de Educacion
Rural (ICER), de forma extraoficial. Algunos de los pioneros del movimiento fueron los
maestros Homero Grillo, Enrique Brayer, Yolanda Vallarino y Julio Castro, entre otros. Dicho
Instituto funciono hasta el afio 1973 que fue clausurado por la dictadura militar (Carro;

Fernandez, 2012).

Los afios posteriores, la globalizacion, la evolucion tecnoldgica y social traen cambios
sustanciales en relacion al medio rural. El éxodo campo-ciudad se acentia con el
consiguiente despoblamiento de la campafia y mermas alarmantes en la matricula, al punto

de la supresion de escuelas rurales, con todas las nefastas consecuencias, entre otras la
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formacion de cinturones de miseria que conducian a la pauperizacion en las ciudades

(Carro; Fernandez, 2012, p.30).

En el afio 2000 se aprueba el proyecto y en mayo de 2001 comenzaron a funcionar los
Centros de Apoyo Pedagogico Didéctico para Escuelas Rurales (CAPDER) que estara a cargo
de un Maestro Coordinador por departamento quien cumplirian la funcion de asistir a los
maestros rurales en las diversas areas de su tarea educativa. Sin embargo la década que se

inicio6 con la aparicion de los CAPDER no seria facil para el magisterio rural uruguayo.

Debido a la ausencia de politicas educativas enfocadas hacia la educacion rural a
mitad de la década se realizaron tres importantes acontecimientos que formalizaron la
posicion del magisterio rural. Estos fueron: el Primer Encuentro Nacional de Maestros
Rurales (Colonia de Vacaciones de Malvin, 2003); el Segundo Encuentro Nacional de
Maestros Rurales (Colonia de Vacaciones de Malvin, 2005), organizados ambos por la
Asamblea Técnico Docentes (ATD) y el Congreso de Maestros Rurales “Jesualdo Sosa”
(Colonia de Vacaciones de Piridpolis, 2005), organizado por la Federacion Uruguaya de
Magisterio (FUM). En estas instancias los maestros reclamaron instrumentacion de politicas
educativas, incluyendo la generacion de lineas técnicas, el mejoramiento de las condiciones
de las escuelas rurales y el restablecimiento de la formacion permanente para los maestros

rurales (Carro; Fernandez, 2012).

Los maestros, a través de denuncias y concientizacion sobre la realidad del medio
rural fueron la fuerza que impuls6 el lugar de la escuela en dicho medio. Una realidad de

escuela pobre, en un medio de pobreza, donde la tinica presencia del Estado era la escuela.
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La escuela rural en la actualidad

En el actual programa escolar que data de 2008, se pretende que la escuela rural y
urbana trabaje desde un mismo curriculo, siendo trabajo de las mismas adaptarlo a su medio y
a sus recursos. Para Carro y Fernandez (2012), resulta paraddjico ya que se pretende una
igualdad partiendo de realidades muy distintas, las cuales exigen propuestas educativas

diferentes. .

Borsotti (1984), coincide plenamente con Carro y Fernandez sobre este caracter
universalizante, académico y extenso del curriculo que tiene poca adaptacion a las
condiciones locales del medio, sin tomar en cuenta las necesidades de los alumnos y la
sociedad. Sostiene que sus contenidos son concebidos a partir de situaciones no rurales,

fomentando la fragmentacion del aprendizaje y por lo tanto, de la realidad.

Este caracter condicional que tiene la educacion —decia Julio Castro- nos lleva a
reconocer que alli donde las condiciones varian, tendrdn que variar también las formas de la
educacion. Si dos grupos humanos se encuentran en distinto medio natural y tienen distinto
grado de desarrollo, es 16gico que sus diferencias incidan en los modos de expresarse en el

hecho educacional (Soler, M. 1996).

Se destaca de este programa actual, la capacitacion que se les brinda a los nifios para
que puedan desenvolverse bien en el medio en que viven y sean capaces de influir sobre ¢l
para propiciar el progreso. También promueve el encuentro del hombre de campo con
herramientas culturales que puedan permitirle asumir un nuevo rol en su medio natural y

social.

Como plantea Diaz (2008), el nuevo programa toma la ruralidad como herramienta

para ensefiar generando la construccion de una relacion entre curriculo y medio en la tarea de
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aula. Cuando hablamos de medio nos referimos a que la escuela debe intervenir en la vida de
la comunidad. Es decir, dar participacion al grupo social en las actividades de la Escuela;
crear entre el vecindario la idea de que la Escuela es “la casa del pueblo, porque es la casa de
los hijos del pueblo” (Carro; Fernandez, 2012, p.37); crear actividades de orden social y de
interés colectivo que deberan tener como centro la escuela y como sede el local escolar;
jerarquizar la vida rural a fin de evitar la huida del hombre del campo a la ciudad; iniciar e
impulsar obras materiales de interés colectivo tratando de que éstas se realicen por

colaboracion del esfuerzo en comun.

Otra herramienta que se utiliza en la actualidad son Los Agrupamientos Escolares, que
en 1954 se denominaba como nucleamiento para referirse al Primer Nucleo Escolar
Experimental de la Mina. Los Agrupamientos Escolares surgen como una alternativa ante la
necesidad de los docentes de realizar una revision a los formatos en las escuelas rurales,
debido al éxodo rural que provoca descensos importantes en las matriculas de muchas
escuelas. Esta asociacion de maestros voluntarios y comunidades de aprendizaje procura
realizar un trabajo que apunte a la creacion de herramientas estratégicas, emprendimientos
grupales, colaborativo, comprometido, reflexivo y verdaderamente participativo,
desarrollando acciones que permitan la inclusion de todos, intercambiando procesos y
recursos didécticos para atender la ruralidad desde una mirada integral e integradora y que a
su vez asegure una educacion de calidad, con equidad en la construccion de conocimientos.
En definitiva se realizan como estrategias de fortalecimiento docente, donde comparten con

otros maestros de zonas aledafias las experiencias, metodologias y recursos.

Es asi que se plantea como una forma de repensar la organizacion de la escuela rural,
atendiendo las necesidades educativas de los alumnos, implementando nuevos formatos
adecuados a las nuevas realidades. Este apoyo a los docentes de los Agrupamientos,

genera una dindmica de su labor que los motiva a salir de sus rutinas, reflexionar sobre sus
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practicas de ensefanza, replanificando, actualizando y contextualizandolas

permanentemente (Carro y Fernadndez, 2012, p.27).

Teniendo en cuenta la dimensidn socio-comunitaria es decisivo el aporte de la
Escuela Rural y en este caso los Agrupamientos Escolares, quienes pueden aportar para el
desarrollo local, trabajando de puertas abiertas a la comunidad. Este desarrollo, que se
pretende sea sustentable, debe conformar redes de trabajo, lo que implica un proceso de
articulacion con las instituciones estatales, gremiales y agentes que impulsen la ejecucion de
proyectos, los que demandaran la participacion permanente de las comunidades. Es en esta
actitud de trabajo, donde los maestros del agrupamiento pasan de ser simplemente actores

sociales a verdaderos agentes de desarrollo.

Ruralidad

Entendemos ruralidad como una nueva forma de conceptualizar el espacio y actividad
rural donde se enfatiza la dimension territorial delimitada con determinadas particularidades
fisicas, demograficas y funciones econdmicas, por sobre la sectorial agricola y donde la

actividades exceden lo agropecuario en términos de produccion (Fernandez, 2008).

Hoy el concepto tradicional de ruralidad se ve modificado debido a las multiples
transformaciones sociales y a los procesos de internalizacion, globalizacion e
interdependencia del sistema economico mundial. De esta manera, la transformacion del
espacio, la industrializacion difusa, la consolidacion de formaciones sociales y econdmicas
hibridas han roto la cldsica dicotomia rural-urbano, campo-ciudad, agricultura-industria.

En este sentido la ruralidad sobrepasa el marco agrario y comprende también un conjunto
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muy diverso de actividades: ganaderia, explotacion forestal, artesania, pequefia y media

industria, comercio y servicios (Moddonni, 2001, p.54).

Moddonni se refiere a que el concepto de Nueva Ruralidad es un concepto actual, que
comenzo a utilizarse en el siglo XX para poder comprender los cambios provocados por la
globalizacion que se producian en las sociedades rurales. Este término designa la naciente
vision del espacio rural y la nueva forma de concebir el desarrollo rural. La Nueva Ruralidad
es una nueva relacion que se establece entre el campo y la ciudad, que hoy por hoy toman
mayor fuerza, esto se debe a las transformaciones de las actividades y de las multiples

relaciones sociales, las cuales anteriormente no existian con gran fuerza.

Procesos de ensenianza

Las préacticas pedagdgicas son un proceso de comunicacion entre docentes y alumnos
destinados a producir aprendizajes a través de mensajes reciprocos en un medio dado.
Definiéndose un espacio social en el que se produce el encuentro del sistema educativo

formal con el sistema social rural (Borsotti, 1984).

Segtn Boix (2004) escuela rural hace alusion a la institucion educativa que tiene
como soporte el medio y la cultura rural, con una estructura organizativa heterogénea y

singular y con una configuracion pedagdgico-didactica multidimensional.

Boix se refiere como heterogeneidad a las diversas estructuras organizativas que
encontramos en este &mbito. Dicha diversidad de situaciones provoca la
multidimensionalidad en el proceso de ensenanza-aprendizaje y una pluralidad de criterios
metodoldgicos y organizativos funcionales. Esta autora plantea que la diversidad es la

expresion de normalidad en el aula rural. Por eso, la escuela rural es un espacio en el cual se
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caracteriza la diversidad y la flexibilidad de las estructuras de formacion, ya sea de la

actuacion del maestro o de los alumnos (Boix, 1995).

El medio rural permite conocer in situ determinados procesos, elementos y fendémenos
naturales y sociales que acontecen alrededor. Se puede partir del mismo medio para
desarrollar el trabajo en el aula. Tener en cuenta el contexto no significa inicamente
incorporar elementos significativos de esa cultura en particular en las propuestas de
ensefanza, sino que se trata de comprender las formas de apropiacion del conocimiento que

esa comunidad adopta (Moddonni, 2001).

El alumno rural deberia recibir una educacion general y basica, igual que los nifios de
los ntcleos urbanos, ademds conocimientos sobre el contexto natural y social en el cual esta
inmerso para poder opinar y actuar de forma constructiva en su propio entorno. Es decir que
el alumno parte del respeto hacia la naturaleza y la heterogeneidad. Lo cual es el punto de
partida para aprender de y con los otros, de manera que la organizacion de la clase en
pequeiios grupos donde los alumnos trabajan de forma conjunta y estableciendo relaciones

sociales es la caracteristica del aula rural.

Didactica Multigrado

La didactica multigrado refiere a un conjunto de planteos teéricos que concibe al
grupo como una sola clase compuesta por varios grados, aprovechandose las potencialidades
que éste ofrece (Moddonni, 2001). Si no se establecen estas relaciones y grados de
integracion de contenidos, no estaremos ante un grupo multigrado sino ante varias clases que,

a lo sumo, comparten un mismo espacio fisico. Ello no seria productivo en tanto s6lo
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complejiza innecesariamente la tarea docente y no se saca provecho alguno de la singular
situacion que nifos de diferentes grados compartan instancias de aprendizaje.

Los nifios ademas de estar expuestos a las condiciones de aprender en un colectivo,
comparten en el mismo espacio fisico y con un mismo maestro la diversidad de grados y la
atencion simultanea de sus requerimientos. Asi los alumnos mas grandes y avanzados en un
determinado conocimiento pueden guiar, acompafar y anticipar el conocimiento a los nifios
mas pequefios y a su vez generar una multiplicidad de repasos para ellos mismos. Intentando
que resulte para ambos una situacion de aprendizaje (Moddonni, 2001).

Moddonni (2001) hace hincapié en que es necesario ciertos tipos de requisitos de
interaccion entre pares que hagan posible el despliegue de conflictos cognitivos o de
intercambios significativos para ambos nifios. Las interacciones entre pares suponen ventajas
tanto cognitivas como de socializacion. Por estas razones deben ser consideradas en las
diversas situaciones de ensefianza para favorecer un aprendizaje mas relevante en los
alumnos.

Para L. Santos (2006) en el multigrado y por extension en todo grupo, la circulacion
de los saberes esta pautada por las muy diversas formas que tienen los participantes de la
situacion didactica de vincularse con el saber que esta puesto en juego. Esa diversidad desde
lo didactico supone colocar en el centro de la atencion a los saberes, de tal modo que se
pueda pensar en la generacion de propuestas de ensefianza que favorezcan y potencien la
relacion de cada nifio con los saberes a aprender.

Una vez que el maestro trabaja con el concepto en cada grado o nivel, con el grado de
integracion de actividades posibles, las instancias de puesta en comin permiten dejar al nifio
con libertad y sin requisitos didacticos a cumplir, permitiendo que el nifio salga del formato
pautado por el grado al que pertenece, colocandolo en posicion de apropiacion de todo

aquello que le es posible y no solo de las posibilidades presupuestas por el docente o por el
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programa. Este es el centro de las potencialidades del multigrado, ficilmente visibles cuando
consideramos al saber en el lugar central de la propuesta didactica.

En ocasiones no sera posible realizar actividades integradas en torno a conceptos
comunes y se deberan proponer actividades independientes. Siempre sera preferible antes de
plantear integraciones forzadas. Sin embargo, aun asi, cuando las actividades no pueden estar
integradas, pueden complementarse de algun modo.

De todos modos parece necesario tener siempre a disposicion algunas estrategias
complementarias permanentes, a modo de espacios y dindmicas didacticas que ayuden a la
coordinacion de los tiempos en el multigrado. Un ejemplo de ello es la propuesta del trabajo
en comisiones. Las Comisiones de Trabajo son equipos de nifios que trabajan sobre alguna
tematica particular y que se identifican con un espacio fisico determinado, ya sea dentro del
salon o fuera de él. Los integrantes de cada Comision son nifios pertenecientes a diferentes
grados y pueden eventualmente, rotar a lo largo del afio. En una manifestacion de la
propuesta en un grupo multigrado unidocente los temas elegidos estan relacionados con los
proyectos y planes de trabajo habituales, la realidad institucional y del entorno, etc.

La dindmica de trabajo de la Comision constituye una verdadera metodologia de
taller, por lo que el objetivo de toda tarea que alli se desarrolle sera la elaboracion de algin
producto concreto. La generacion de productos palpables, visibles y su uso posterior en la
clase, ademas de su distribucion en los hogares de los nifios y sus vecinos, supone una
manifestacion diferente pero igualmente fiel al concepto de escuela productiva planteado en
el Programa para Escuelas Rurales de 1949.

El multigrado genera en los niflos rurales un alto grado de autonomia representado a
través de las constantes relaciones de interdependencia con compaiieros de edades, niveles y

grados de aprendizaje diferentes (Boix, 2004).
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Rol del maestro rural

La Administracion Nacional de Educacion Publica (2009) sefiala que:

Seran los maestros en su escuela quienes como profesionales autdbnomos realicen la
contextualizacion necesaria respetando las especificidades del &mbito rural o urbano, la

edad de los alumnos, sus condiciones culturales entre otras singularidades (p.9).

El maestro deberia, de acuerdo al Programa escolar, ser el encargado de visualizar
las caracteristicas y recursos de la zona a la que pertenezca la escuela y adecuar los

contenidos al contexto perteneciente.

Es fundamental tener presente la importancia del contexto en el desarrollo cognitivo
de cada nifio. Como seres en situacion de lo que somos, somos producto del entorno, de un

contexto social, cultural, politico y econémico.

El maestro rural como actor fundamental y facilitador del proceso de aprendizaje
puede conjugar los conocimientos cotidianos con los conocimientos académicos, generando
instancias en los que ambos se pueden desarrollar y poner en practica apelando a la

interaccion y al intercambio de conocimientos.

Es decir que, los objetivos del maestro rural en particular, debian ser generar
habilidades para que el alumno incremente su nivel de autonomia. “Para ello “lo vivo”, “lo

rural” debia incluirse en las aulas como tema en las diferentes areas” (Diaz, 2012, p. 22).

El desenvolver la mentalidad, la capacidad para leer, para escribir y para contar, el generar
aptitudes para que el alumno reaccione bien, sin ayudas, frente a situaciones nuevas deben
ser las preocupaciones fundamentales del maestro de escuela rural. El explicar, el ensefar

y el ayudar del maestro deben tender a esos fines y se comprende entonces que si se
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trabaja bien, a medida que el alumno avanza va requiriendo cada vez menos la atencion

directa del maestro (en Carabajal, et. Al., 1993. P.241).

Segun Ferreiro (en Carabajal et. Al., 1993) el todo ha de darse por el maestro o
descubrirse por el nifio en funcion de la realidad directamente apreciada, actuando €ste como
maestro de si mismo. No vale con que el nifio sepa el nombre de las plantas si se lo manda a

buscarlas al campo y no sabe reconocerlas.

Por otra parte, el maestro M.Soler plantea la critica a la pedagogia rural imperante
como aquella reproductiva de modelos tradicionales y que no considera los saberes de los

estudiantes.

Los programas estan siempre sobrecargados, en afan enciclopédico que no lleva sino a su
incumplimiento; la segmentacion entre asignaturas impide toda percepcion global de la
realidad y de sus problemas; la evaluacion sigue el mismo esquema: el recuerdo de lo mal
aprendido importa mas que la posibilidad de aplicar un saber adquirido a través de una

experiencia viva (Soler, 1996, p.126).

Este nuevo espacio en el escenario rural del siglo XXI, segin Carro S. y Fernandez A. (2012)
pone al maestro rural frente a un rol de agente de desarrollo particularmente comprometido.
Si bien podemos hablar de actores, refiriéndonos a los integrantes de la comunidad, no todo
actor es un agente de desarrollo. Entendemos el concepto de agente de desarrollo como aquel
actor que conoce el territorio, articula recursos, es facilitador de encuentros y comunicaciones
y promueve el trabajo en red. Esta terminologia ha sido ampliamente difundida en los ltimos
afos, sin embargo no toda propuesta que utilice esta perspectiva realiza realmente un

abordaje en red.
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Procesos de aprendizaje

El aprendizaje segun la postura piagetiana

El aprendizaje no es la simple asimilacion de informacion que nos llega desde el exterior,
sino que se explica por una dinamica en la que existe un encaje entre las informaciones
nuevas y nuestras viejas estructuras de ideas. De esta manera, lo que sabemos esté siendo

construido permanentemente (Piaget, 1988).

La concepcion constructivista del aprendizaje plantea que, cuando el alumno inicia el
aprendizaje de un nuevo contenido, construye significados, representaciones o modelos
mentales sobre dicho contenido, pero no lo hace a partir de la nada sino que parte de sus

ideas y representaciones previas (Boix, 1995, p.56)

“La principal ensefianza de estas experiencias es que el éxito del aprendizaje esta
claramente subordinado al nivel de desarrollo de los sujetos considerados.” (Piaget,

1988, p.177)

Piaget entiende el aprendizaje como una reorganizacion de las estructuras
cognitivas existentes en cada momento. Es decir, para él, los cambios en nuestro
conocimiento, esos saltos cualitativos que nos llevan a interiorizar nuevos conocimientos
a partir de nuestra experiencia, se explican por una recombinaciéon que actua sobre los

esquemas mentales que tenemos a mano.

El aprendizaje, entendido como proceso de cambio que se va construyendo, nos
hace pasar por diferentes etapas no porque nuestra mente cambie de naturaleza de
manera espontanea con el tiempo, sino porque ciertos esquemas mentales van variando

en sus relaciones, se van organizando de manera distinta a medida que crecemos y vamos
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interactuando con el entorno. Son las relaciones establecidas entre nuestras ideas y no el
contenido de éstas las que transforman nuestra mente, a su vez las relaciones

establecidas entre nuestras ideas hacen cambiar el contenido de éstas.

El concepto de esquema es el término utilizado por Piaget a la hora de referirse al
tipo de organizacidn cognitiva existente entre categorias en un momento determinado. Es
algo asi como la manera en la que unas ideas son ordenadas y puestas en relacion con

otras.

Ademas de entender el aprendizaje como un proceso de constante organizacion de
los esquemas, Piaget cree que es fruto de la adaptacion. Segun la Teoria del Aprendizaje
de Piaget, el aprendizaje es un proceso que sélo tiene sentido ante situaciones de cambio,
de conflicto cognitivo. De modo que cuando se produce un desequilibrio en el sistema

cognitivo del nifio llevaria a éste a la necesidad de alcanzar un equilibrio.

Piaget explica que toda conducta humana tiende al equilibrio; todo ser humano por
antonomasia tiende a la homeostasis. La asimilacién y acomodacion generan una adaptacion
al medio y asi subsecuentemente el sujeto cognoscente serd capaz de crear esquemas para

implementar estructuras mas complejas de interaccion con la realidad (Piaget, 1988)

La asimilacion se refiere al modo en el que un sujeto se enfrenta a un estimulo del
entorno en términos de organizacion actual, es decir que modifica o transforma informacion
nueva para incorporarla a la ya existente. Mientras que la acomodacion implica una
modificacion de la organizacion actual de los esquemas en respuesta a las demandas del

medio.

Mediante la asimilacion y la adecuacién vamos reestructurando cognitivamente

nuestro aprendizaje a lo largo del desarrollo (Piaget, 1988).
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El aprendizaje segun la postura vigotskiana

Vigotsky considera el aprendizaje como uno de los mecanismos fundamentales del
desarrollo. Aprendizaje y desarrollo son dos procesos que interactian entre si donde el

desarrollo depende del aprendizaje (Vigotsky, 1988).

En el modelo de aprendizaje que aporta Vigotsky (1988), el contexto ocupa un lugar
central. La interaccion social se convierte en el motor del desarrollo. Dicho desarrollo
intelectual del individuo no puede entenderse como independiente del medio social en el que
esta inmersa la persona. Para Vygotsky, el desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores
se da primero en el plano social y después en el nivel individual, cuando el mismo sujeto las

internaliza.

Vigotsky (1988) introduce el concepto de zona de desarrollo prédximo, el cual marca la
diferencia entre el nivel de resolucion de los problemas que el nifio puede afrontar de manera
independiente y el de los que pudiera resolver con la ayuda de los adultos. Estas situaciones
pueden darse en diferentes contextos, ya sea en entornos de aprendizaje formal como el aula,
asi como en entornos menos formales y més cotidianos como en la interaccion entre madre e

hijo, o hermanos.

Para determinar este concepto hay que tener presentes dos aspectos: la importancia del
contexto social y la capacidad de imitacion. El aprendizaje escolar ha de ser congruente con
el nivel de desarrollo del nifio. El aprendizaje se produce mas facilmente en situaciones

colectivas.

La zona de desarrollo proximo es definida como la distancia en el nivel real de desarrollo,

determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema y el nivel de
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desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de

un adulto o en colaboracién con otro compaiiero mas capaz (Vigotsky, 1988, p.133)

Enfoques socioculturales actuales sobre aprendizaje

B.Roggoff plantea acerca del aprendizaje que:

Se entiende como los cambios en las formas de comprension y participacion de los sujetos
en una actividad conjunta. El aprendiz participa activamente en compafiia de otros
miembros de su comunidad, en la adquisicion de destrezas y formas de conocimiento

socioculturalmente valoradas (Roggoff, 1993, p.15)

La autora (Roggoft, 1993) afirma que el aprendizaje se da en un pequeio grupo de
una comunidad. Los sujetos de esta comunidad adquieren conocimientos a partir de su
relacionamiento con otros sujetos, ya sea entre pares, asi como por expertos. Una vez que se
ha generado esta adquisicion se modifican las estructuras cognitivas de cada sujeto para dar
paso a procesos psicologicos superiores que permitan un pensamiento cada vez mas complejo

por parte del sujeto.

Aprendizaje escolar rural

Debido a que no hay diferencias entre el programa escolar rural y el urbano, el alumno
rural ha de recibir una educacion igual que la de los nifios de los nucleos urbanos. Para Boix
(2004) la poblacion rural sufre una educacion impuesta desde el exterior, ajena a sus formas
de vida. Para dicho autor es necesario que los alumnos reciban una educaciéon adaptada a la

comunidad y al medio donde la escuela se encuentra ubicada, para propiciar el arraigo de los
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ninos a su comunidad de origen y al mismo tiempo alcanzar un desarrollo educativo integral

y armonico.

Ademas de que el alumno rural reciba una educacion general y bésica, también debe
dotarse de conocimientos para valorar su contexto natural y social inmediato para luego

actuar de forma constructiva.

El aprendizaje en el mundo rural esta entretejido con el modo de produccion de saberes y
conocimiento. Una de las caracteristicas de las comunidades rurales es que transcurren
ligadas al trabajo y mas concretamente al trabajo orientado, casi siempre a la subsistencia.
Un rasgo distintivo de estos grupos es que los medios de produccion rurales orientan su
trabajo al desarrollo de un hogar y no a un negocio. Es decir que no es posible separar el
aprendizaje en ese medio de la actividad y de la comunidad en la que se realiza

(Moddonni, 2001, p.57).

Castorina (1996) plantea que el proceso de adquisicion de saberes en las instituciones
educativas esta dirigido a la apropiacion de los contenidos curriculares por parte de los
alumnos. En este proceso se establece una relacion sistematica entre los contenidos a ensefar,
los procesos cognitivos y socio-cognitivos de los alumnos y la intervencion didactica a cargo

del docente.

Por lo tanto, el nifio aprende en la escuela en base a un curriculo. “El curriculo es un
eslabon que se sitaa entre la declaracion de principios generales y su traduccidon operacional,
entre la teoria educativa y la practica pedagogica, entre la planificacion y la accidn, entre lo

que se prescribe y lo que realmente sucede en las aulas” (Coll, 1995, p.21).

La practica pedagdgica que se desarrolla de la interaccion entre docentes y alumnos

destinados a producir aprendizajes a través de mensajes reciprocos en un &mbito material y
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reglamentario especifico y con ciertas metodologias, define un espacio social en el que se

produce el encuentro del sistema educativo formal con el sistema social rural.

En consecuencia, ese espacio social que no se reduce al espacio fisico del aula, no es un
sistema cerrado sino abierto, tanto desde el punto de vista de sus insumos como desde el
punto de vista de su producto y las caracteristicas y propiedades de las relaciones que se
dan en su interior permiten vincular el sistema educativo formal con el sistema social

(Borsotti, 1984, p.156).

No siempre los procesos pedagdgicos dan como resultado los aprendizajes previstos
explicitamente, ni s6lo el de ellos. Es decir, que en las actividades escolares de los nifios se
manifiestan una serie de relaciones y de aprendizajes que van mas alla de los previstos en el
curriculo. A través del curriculo explicito y del curriculo oculto a lo largo del proceso
pedagogico formal, se transmiten informaciones, valores, actitudes, pautas de conductas,

modos de relacionarse socialmente, modelos culturales (Borsotti, 1984).

El aula tiende a convertirse en un taller, en un laboratorio, donde tanto las capacidades
como las habilidades se adquieren mediante la actividad, la experiencia, la accion y el

ejercicio del nifio quien serd un agente activo en su propia formacion.

Boix, (2004), plantea que “desde que el nifio entra en el aula aprende que el maestro
no puede estar siempre a su disposicion” (p.38). Asi, poco a poco, el nifio aprende a ser
independiente, se vuelve responsable de sus propias acciones, pudiendo visualizar sus propias
debilidades y fortalezas. Esta capacidad de decision e iniciativa propia perfila su

individualismo, el cual viene acompafiado de confianza y libertad.

Considerar a un sujeto que aprende implica reconocer aquellos aspectos relativos a su

desarrollo cognitivo, sus esquemas de conocimiento como asi también sus saberes previos
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desde los cuales se aproxima a los objetos y les otorga un sentido. En el marco de la
interaccion entre un sujeto y un objeto de conocimiento intervienen procesos y variables
de naturaleza psicologica, como la motivacion o disposicion propia del sujeto para
aprender, que inciden en sus modalidades, en las formas de aproximarse y apropiarse de

los saberes... (Elichiry, 2001, p.12)

El maestro Agustin Ferreiro insiste en la necesidad de plantear a los alumnos

situaciones nuevas, de modo que no busquen la solucion valiéndose de automatismos.

Es importante que las cuestiones a proponer no sean conocidas por los alumnos. Deben
estar a su alcance pero no constituir un camino ya recorrido y registrado en la memoria, de
lo contrario, el problema deja de ser tal para pasar a la categoria de ejercicio y
apreciariamos entonces, no la capacidad para resolver problemas, sino la aptitud para
retener en la memoria y reproducir debidamente un proceso ya vivido (Ferreiro en

Carabajal, et. Al., 1993. P.54).

Segun Ferreiro, para que una actividad sea educativa debe ser novedosa para el nifio y
también debe corresponder con su competencia cognitiva, de lo contrario el apoyo sera la

memoria evitando la reflexion.

La escuela como comunidad de practica

Desde el enfoque sociocultural se plantea al entorno formal escolar como una
comunidad de practica. Las comunidades de practica son grupos sociales generados para
desarrollar conocimientos especializados que comparten una reflexion de su experiencia

préctica para fortalecer sus interacciones y practicas. El conocimiento es trasparente y
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distribuido para los miembros de la comunidad, de modo que al compartir mas experiencias y

saberes se multiplican sus conocimientos (Boix, 1955).

En el caso de la escuela, el aprendizaje se genera desde un proceso de liderazgo
compartido y participacion de diversos saberes, de modo que se valora como se reconocen y
generan otros saberes a partir de la experiencia. De este modo el aprendizaje es fruto de una
construccion social y de un proceso de multiplicacion, no es poseido y no se genera desde el
maestro o cualquier otro tipo de material curricular, sino desde las diversas comunidades e

interacciones.

Estas comunidades se nutren de los modos de ser en mundos diferentes, de las
identidades y los choques que se generan en las practicas, lo que provoca nuevas
construcciones de conocimiento y multiplicaciones de sus saberes. En estas comunidades se

pone el acento en el trabajo colaborativo.

Para que la escuela se constituya en comunidad de practica, el que aprende debe

participar activamente y compartir las metas de aprendizaje de la comunidad (Lacasa, 1997).

Aprendizaje compartido

Ningun alumno puede quedar totalmente al margen de las acciones que ocurre dentro
de la clase. Por lo general, se establecen interacciones con el resto de los compafieros, se
escuchan los comentarios sobre las actividades y sus contenidos, se involucran (consciente
y/o inconscientemente) en las explicaciones y en las preguntas y dudas de sus pares. Asi, a
pesar de la heterogeneidad existente, el grupo-clase forma una unidad de relacion y el aula se

convierte en un espacio de aprendizaje compartido (Boix, 1995).
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Este “aprendizaje compartido” se proyecta en la formacion que el alumno
posteriormente recibira (recordara temas tratados anteriormente) o se integra y profundiza en
los conocimientos ya adquiridos. Es decir que permiten al nifio anticiparse a nuevos
conocimientos o consolidar los diferentes contenidos que ha recibido a lo largo de su

escolarizacion.

Es decir, cuando se facilita el aprendizaje de determinados conceptos de los alumnos
de niveles superiores se establecen canales de motivacion, de “querer saber” en los alumnos
de los niveles inferiores. Los alumnos de niveles inferiores encuentran en los alumnos

mayores modelos a imitar (Boix, 1995).

Aprendizaje cotidiano

El aprendizaje cotidiano se da en la practica del dia a dia, en entornos informales
poniendo en juego tanto el desarrollo psiquico, como fisico y la apropiacion cultural reflejada

en acciones, mediante la observacion u otras veces con ayuda de un superior (Roggof, 1993).

El proceso de aprendizaje cotidiano se da desde nuestro interés, recurriendo a las

habilidades personales.

Este tipo de aprendizaje esta ligado al concepto de participacion guiada. La
participacion guiada es un proceso en el cual se tienden puentes entre lo que el nifio sabe y la
nueva informacion que ha de aprender y utilizar a la hora de resolver nuevos problemas, de

esta manera segun B. Roggof (1993) se estad contribuyendo al desarrollo cognitivo.

Los nifios tienen un papel activo en sus intentos de aprender a partir de la observacion

y de la participacion guiada por sus pares y con los adultos.
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Hemos entendido los conocimientos cotidianos de los nifios rurales como las actividades,
y representaciones sobre las mismas y sobre el mundo rural que posee el nifio del campo.
Manejamos la idea de que el nifio es un excelente conocedor de su medio, de la vida
vegetal, animal, cuyos aprendizajes se producen en colaboracion con adultos de su

comunidad que ofician como guias (Diaz, 2003, p.68)

En el medio rural de acuerdo a los planteos de Ferreiro (1946) el sistema educativo no
deberia mantenerse alejado de los conocimientos cotidianos propios de cada nifio, dado que
estos son parte de un contexto particular, como es el caso del medio rural. En este medio, los
sujetos intercambian conocimientos, valores y habilidades a través del intercambio reciproco

propio de las redes y &mbitos sociales en que estan inmersos.

Dichos valores y habilidades aparecen dia a dia en las aulas escolares, méas que nada
en el medio rural, cuando el nifio explicita o implicitamente realiza alguna actividad;
afirmacion, explicitacion o una simple acotacion sobre algun asunto en particular. De estas

formas los fondos de conocimiento se manifiestan a través de hechos o actividades.

En estas actividades, son los intereses y las preguntas de los nifios las que inician gran
parte de la ensefianza y el aprendizaje. Es decir, los nifios son activos en la creacion de sus
propias actividades o dentro de la estructura de las tareas creadas por los adultos. En
cualquier caso, el conocimiento es obtenido por los nifios, no impuesto por los adultos

(Moll; Greenberg, 1993, p.379).

Segun Juan Delval (2000) hay tres tipos de conocimientos cotidianos: el conocimiento
cotidiano sobre el mundo fisico, el conocimiento del mundo social y el conocimiento

sobre el porqué de las cosas.
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El primero se obtiene mediante la practica e implica cémo funcionan las cosas y que
se aprende gracias a la actividad guiada de los adultos mediante la observacion. El segundo,
implica las conductas correctas e incorrectas de como nos relacionamos con otros miembros
de la sociedad. Y el tercero, trata sobre el significado de la vida, sobre las explicaciones de las
organizaciones sociales, religion, entre otras. Que se aprenden por narraciones y rituales

sociales que se transmiten de generacion en generacion.

Especificando el conocimiento cotidiano en comunidades como las rurales, los sujetos
desde temprana edad se integran en las actividades de los adultos teniendo asegurado un
papel en la accidn, en principio como observadores o participantes que ayudan desde las
limitaciones de sus capacidades, incorporandose asi a la serie de actividades productivas del
hogar, hasta que pueden realizarlas solos. Al participar con sus padres de tareas econdmicas y
domésticas el nifio va obteniendo una educacion informal que le brinda conocimientos sobre
agricultura, ganaderia, artesania y otros aspectos que le seran utiles en la vida rural (Diaz,

2012).

Las experiencias domesticas conforman de este modo lo que se ha denominado
“fondo de conocimiento” (Moll y Greenberg, 1993) que refieren a conocimientos en

dominios especificos y se transmiten de generacion en generacion.

Por lo tanto, denominamos conocimientos cotidianos rurales a lo que Delvan
denomina como mundo fisico. Es decir, todo lo que refiere a habilidades y conocimientos

practicos para la sobrevivencia de la familia (Diaz, 2012).
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Reflexiones

Consideramos necesario hacer algunas reflexiones de lo que nos dejé la busqueda
bibliografica y la articulacion de los distintos enfoques abordados sobre la temdtica: “Las
caracteristicas de los procesos de ensefianza y aprendizaje desde la pedagogia rural
uruguaya.”

La exposicion tedrica sobre el recorrido evolutivo de la escuela rural, da muestra de
que nuestro pais tiene una rica historia de experiencias exitosas tanto del sector rural del
Uruguay como de la educaciéon en dicho contexto. Aunque creemos que las politicas de apoyo
y desarrollo no han sido suficientes ni eficientes hasta el momento para evitar el éxodo de
jovenes en busqueda de oportunidades, ni la fragmentacion de las familias o la resignacion de

una insercion precaria y vulnerable en el mercado local laboral.

Como plantea Boix (1995) la escuela rural es un espacio en el cual se caracteriza la
diversidad y la flexibilidad de las estructuras de formacion, lo cual conlleva a que el maestro
rural tenga como objetivo generar aptitudes para el logro de cada vez mayores niveles de
autonomia. Lo que da cuenta del concepto de escuela activa, la cual varia los procedimientos

para estimular a que el nifo trabaje, potenciando su autonomia (Carro; Fernandez, 2012)

La escuela rural funciona como una comunidad de practica transmitiendo
conocimientos practicos y utiles de agricultura y ganaderia. La ensefianza de las actividades
practicas permite alcanzar el conocimiento cientifico o sea la comprension de los fenomenos
de la realidad concreta. Eso evidencia como resultado un doble aprendizaje, ya que al mismo
tiempo se ensefia a comprender los deberes y a satisfacer las necesidades por medio del

trabajo. Es decir que, los que trabajos en el aula y en el medio se hacen compatibles y
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complementarios, dejando de lado el eventual paternalismo y liderazgo del educador

para convertirse en promotor del aprendizaje.

En este sentido consideramos prudente destacar la posibilidad de aplicar una
pedagogia del medio, cuyo objetivo consistiria en desarrollar las habilidades para vivir en él,
las que serian transferibles a otros medios. Si esta favorece el planteamiento de problemas
concretos y la busqueda y adquisicion creadora del conocimiento, el alumno se ubicara frente
a la ruralidad con herramientas que también utilizara correctamente ante otras realidades. La
formacion adecuada de los docentes para llevar a la practica dicha pedagogia, que implica la
capacidad de conocer el medio, de convertir los elementos de éste en material didactico y, a

partir de ellos, desarrollar planes de trabajo y programas.

Sabemos que el nifo rural es un excelente conocedor y observador de su medio
conociendo los detalles de la produccion familiar, asi como de la vida de los miembros de la
misma y la funcion que cumplen en el hogar, sea la venta o la alimentacion. Lo cual es un
claro ejemplo del concepto de aprendizaje cotidiano, el cual se da en la practica del dia a dia,
en entornos informales como los nombrados. Poniendo en juego tanto el desarrollo psiquico,
como fisico y la apropiacion cultural reflejada en acciones, mediante la participacion desde
temprana edad en las actividades del hogar, como la limpieza y la cocina, o del campo, como
la preparacion de la tierra, el cuidado de animales, primero como observador, luego ayudando

hasta que puede realizarlas solo (Diaz, 2012).

En un mundo que para sobrevivir en cualquier lugar, pero principalmente en el
campo, debemos trabajar en equipo, no es saludable que los nifios se eduquen aislados. A
partir de esto, podemos llegar a cuestionar el hecho de que hay escuelas con cinco nifios o
menos, en las cuales se podria llegar a generar problemas de socializacién porque a veces hay

grupos de hermanos y no se diferencia la escuela de la familia, el adentro de la escuela del
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afuera. Seglin L.Santos (s.f) se puede solucionar mediante los agrupamientos o el plan ceibal.
Los procesos de aprendizaje van conformando al sujeto desde el momento de su nacimiento
por lo tanto ensefiar y aprender son acciones sociales y socializantes que construyen
subjetividades. Trabajar desde la forma de agrupamientos contribuiria a la socializacion del
nifio en el encuentro con otros compafieros de otras escuelas geograficamente cercanas.
Mientras que el plan ceibal rompe con dicha brecha territorial, permitiendo conectar al nifio
mediante internet con compaiieros de escuelas quizas no tan cercanas por ejemplo por medio

de las redes sociales, posibilitando compartir tanto experiencias de aula como personales.

A pesar de que el aula rural este conformado por maneras de ser individuales y ritmos
evolutivos diferentes propios de cada alumnos, funciona como un colectivo en el que se
comparte aprendizaje. Generando a nuestro entender, un escenario optimo para la didactica
multigrado, la cual permite la flexibilidad caracteristica de las escuelas rurales. Por ejemplo si
el concepto que esta alli puesto a circular, es el concepto de volumen, se pretende que el
mismo circule por todos los grados, desde los niveles mas pequefios hasta los mas grandes, de
tal forma que todos tengan una aproximacion al concepto mas o menos profunda en funcion

de las posibilidades y de la intencion de la propuesta de ensefianza.

Entendemos que no es posible pensar la sustentabilidad del desarrollo si no se
involucra la educacion. Por eso consideramos pertinente el pensar a la Educacién en funcioén
del desarrollo como forma de utilizarla como herramienta pero fundamentalmente como
derecho para dar a las personas oportunidades que permitan poner en juego habilidades y
conocimientos para aprender de por vida y construir nuevas soluciones para sus problemas

ambientales, econdmicos y sociales.

S. Carro (2012) plantea sobre como la mayoria de las veces la escuela rural a

través de procesos de desarrollo local, estimula al cambio social. Es decir, considerar a la
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escuela rural como agente de cambio de la situacion por la que atraviesa el medio rural en la
actualidad y el rol del docente como agente de desarrollo particularmente comprometido.
Hacemos referencia a agente de desarrollo, a aquel actor que conoce el territorio, articula
recursos, y actua como facilitador de encuentros. Es decir que, el maestro como plantea

Moddonni (2001) puede partir del mismo medio para desarrollar el trabajo en el aula.

Para finalizar, se intent6 con la presente monografia dar a conocer la historia y
particularidades de estas escuelas y explicar los modos especificos que adquieren el
aprendizaje pedagogico en el desarrollo psicoeducativos para poder entender los procesos de
aprendizaje de los nifios/as y jovenes de estos contextos, como asi también desde las
didacticas aportar un conocimiento sobre la ensefianza que permite acompaiar la dificil y

ardua tarea que dia a dia despliegan los docentes que trabajan en escuelas rurales.

A modo de conclusion nos interesé plantearnos el lugar que ocuparia el psicélogo en
relacion a la tematica. Considerando de gran importancia los aportes que, como
profesionales, se puedan dar para ayudar en distintos niveles de la pedagogia rural del
Uruguay, con el fin de obtener una mirada integradora de este proceso y poder volcar esto en
la practica.

En el aula, el psicologo podra contribuir a la potenciacion de la didactica multigrado
como contexto facilitador de aprendizajes al incorporar el abordaje grupal de la tarea, con una
mayor integracion de los aspectos afectivos, vinculantes y corporativos en la propuesta
pedagogica.

El rol del psicologo en consideracion con los padres y la comunidad contrbuye al
fortalecimiento de redes sociales revalorizando el papel de la familia como sostén
fundamental en el desarrollo del nifio, jerarquizando la identidad rural y el trabajo en el

campo.
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En el trabajo con docentes, el psicdlogo colabora en el abordaje interdisciplinario de
las situaciones de ensefianza y aprendizaje, tanto en el devenir cotidiano como en los
momentos en que dicha cotidianeidad es fracturada por alteraciones en el proceso de

aprender.
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