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Hay que escuchar

Hay que tender el oido
hacia lo oscuro del alma.
Hay cosas alli
desatendidas.

Hay que escuchar a quienes
jodidamente hablan.

Por debajo y por encima
de la pena

hay que escuchar.

Los tiempos son dificiles
y COmo nunca

la gente sufre,

suefa,

y a veces

solamente sufre.

Y eso es para ella
realmente

la Ultima verdad.

Carmen Soler (2016, p. 55).
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Resumen

El presente proyecto de investigacion tiene como objetivo indagar como se ven afectadas las
trayectorias educativas de mujeres que sufren violencia de género en pareja heterosexual.
Implico realizar una revision de producciones de conocimiento acerca de la tematica y sus
antecedentes y, a su vez, retomar conceptualizaciones existentes como basamento tedrico.
Se trata de una investigacion cualitativa que se llevara adelante a partir de entrevistas y
grupos focales con mujeres que vivenciaron esta situacion mientras estudiaban.

Esta investigacion pretende problematizar las diferentes trayectorias estudiantiles
existentes, asi como el rol de las instituciones educativas ante la violencia de género.
Asimismo, se propone profundizar el conocimiento sobre la tematica para contribuir a realizar
acciones que colaboren a comprender y acompariar a las mujeres afectadas.

Palabras claves: trayectorias educativas, violencia de género, mujeres, estudiantes,

instituciones educativas.
Abstract

The aim of this research project is to investigate how the educational trajectories of women
who suffer gender violence in heterosexual couples are affected. It implied a review of
knowledge productions on the subject, background and, at the same time, the selection of
existing conceptualizations as a theoretical basis. This is a qualitative research that will be
carried out through interviews and focus groups with women who experienced this situation
while they were studying.

This research aims to problematize the different existing student trajectories as well as
the role of educational institutions facing gender violence. At the same time, it intends to
deepen the knowledge on the subject in order to contribute to the implementation of actions
that collaborate to understand and accompany the affected women.

Keywords: educational trajectories, gender violence, women, students, educational

institutions.



Punto de partida

La presente investigacion propone el desafio de indagar en las trayectorias educativas
de las mujeres que sufren violencia de género por parte de sus parejas. La eleccion de la
tematica tiene su origen en la experiencia como estudiante de una practica del Ciclo de
Graduacion de Licenciatura en Psicologia durante el 2023: intervencion en Liceo Nocturno
N.° 11. Este liceo esta ubicado en el barrio Cerro en Montevideo. Su fachada esta intervenida
por estudiantes y docentes con su logo pintado. Esta rodeado de murales sobre causas
populares y al lado esta el Centro Cultural Oeste. En el turno nocturno concurre gran cantidad
de estudiantes que son personas adultas, con diferentes planes de estudio: 2006, 2013, 1994
y Programa Uruguay Estudia (acreditacion de ciclo basico coordinado por el Ministerio de
Educacion y Cultura).

Figura 1

Ubicacion del Liceo N.° 11 en el barrio Cerro, Montevideo, Uruguay.
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Nota: Adaptado de Google Earth (2024) con sitios emblematicos sefialados del barrio en el
gue se encuentra el Liceo N.° 11.
En esta préctica la tarea consistia en un espacio de acompafiamiento para abordar

distintas preocupaciones que pudiesen expresar quienes habitan la institucion (estudiantes,



funcionarias y funcionarios® docentes y no docentes). El equipo de practicantes habitaba el
liceo para lograr una construccion artesanal de la demanda con sus protagonistas. Este
habitar se compartia en subgrupos de minimo tres y maximo seis integrantes acompafiados
por uno de los tres docentes a cargo de la practica. Se entiende que el rol del psicélogo o la
psicéloga fue acompafar a transicionar desde una adaptacion pasiva a la realidad a una
activa, indagando la relacion dialéctica entre orden sociohistérico y subjetividad, entre la
persona consigo misma y sus condiciones concretas de existencia (De Quiroga, 2012). Esto
incluye la visita a las clases, comunicar la disponibilidad a los y las estudiantes y también
ponerse a disposicion de funcionarias y funcionarios. A partir de la participacion en clases, se
desarrollaron acompafiamientos grupales. En el acontecer diario sucedian conversaciones
en el pasillo. Marcelo Percia (2011) explica la importancia de esos encuentros regidos por
I6gicas diferentes a las de consultorios, pues despliegan dialogos y episodios con cierta
teatralidad improvisada sorpresiva para todas las personas que la vivencian.

A medida que se establecia mayor contacto, varios y varias estudiantes se animaron
a construir acompafamientos singulares. Estos, siguiendo a Laurence Cornu (2017), a
diferencia de la clinica tradicional, tratan de hacer compafiia con desconocidos sin generar
una relacion de dependencia con igualdad en la asimetria de lugares. Consistian en
encuentros semanales de aproximadamente una hora dentro del liceo (preferentemente en
un salén destinado al equipo de psicologia). En estos acompafiamientos surgieron distintas
problematicas para trabajar: desvinculacién, violencia de género, bullying, suicidio, entre

otros.

! La escritura inclusiva de las mujeres estara presente a lo largo de esta produccion, pues implica un
posicionamiento politico de visibilizar a una mayoria de la poblaciéon histéricamente socavada y
relegada en todos los aspectos hasta del lenguaje y mundo simbdlico. Pueden encontrarse

excepciones en las alusiones a contenidos de otros autores y otras autoras.



La violencia de género emergié de acompafamientos con estudiantes mujeres que
sufrian en sus hogares esa situacion y relataban que les afectaba en distintos aspectos de su
viday, en particular, para estudiar. Estas situaciones perjudicaban su permanencia en el liceo,
por lo que quedaban desmanteladas las redes tejidas con la institucion y sus referentes,
incluyendo al equipo de psicologia. Esto se tradujo en dificultad para sostener la constancia
y el encuadre de los acompafiamientos, producto de la situacion en la que se encontraban.
En ocasiones no asistian al espacio, el equipo universitario recibiéo mensajes fuera del horario
en los que relataron sentirse amenazadas, en encuentros casuales comentaban informacion
delante de personas desconocidas sin reparar en la exposicién, a veces no concedian la
importancia debida a ciertos comportamientos de su pareja o situaciones; sus narraciones
daban cuenta de una naturalizacién de la violencia. Otra de las contrariedades fue la invasion
del liceo por parte de un varén violento, destraté a docentes de facultad y luego intentd
persuadirlos. Esto implicéd una situaciéon de riesgo? para la estudiante, el equipo docente y la
representacion del liceo como lugar seguro libre de la violencia.

Estas situaciones llevaron al equipo de la practica a replantearse el rol del psicélogo
o la psicéloga en la institucién, abogando en todo momento por mantener el contacto de forma
presencial en el espacio acordado y salvaguardar la vida, la integridad y la privacidad de
guienes acompafiamos. El abordaje con mujeres que sufren violencia requiere de
herramientas especificas que tuvieron que ser desarrolladas y enmarcadas dentro del centro
educativo. Resultd crucial devolver una escucha atenta desde el respeto a sus singularidades,
sosteniendo su angustia y poniendo sobre la mesa sus posibilidades para realizar

movimientos tendientes a cambiar la situacién para habitar el liceo y el mundo desde un lugar

2 El riesgo se puede medir con diferentes escalas. No obstante, hay varios denominadores comunes
estandarizados que permiten evaluar la probabilidad de ocurrencia de ciertos fendmenos en un
contexto particular, teniendo en cuenta diferentes aspectos: psicolédgicos, biol6gicos, culturales,

antecedentes delictivos, autocontrol y creencias del agresor (Fontela y Darré, 2024).



mas pleno. Entre las medidas que se tomaron estuvo recibir asesoria de una profesional
especializada en el abordaje a la violencia basada en género para nutrirnos de otras
herramientas. Otra medida fue informar a las mujeres sobre otros espacios especializados
institucionales a los que pueden acudir para trabajar la salida de la situaciéon de violencia y
seguir acompafiadas una vez finalizada la practica (policlinica barrial, comuna y lineas
telefénicas orientativas). Ademas, siempre mas de una practicante se comunic6é con la
estudiante para tener presente el cuidado del equipo.

De estas emergentes de la practica se desprende que la violencia de género sigue
amenazando a las mujeres de nuestro pais y que las afecta en diferentes aspectos de su

vida, incluyendo su educacion.
Fundamentacion

Teniendo en cuenta la experiencia preliminar, el motor de esta investigacion es la
preocupacion y el interés por la situacion de las mujeres que sufren violencia de género, su
objetivo es poner la lupa en el impacto que tiene sobre sus trayectorias educativas.

En este sentido, parte de reconocer las dimensiones de la problematica. Una forma
de aproximacién es desde algunas cifras que ilustran la representacion de las mujeres en la
poblacién uruguaya, en la educacion formal y exponen la situacion de la violencia de género
en nuestro pais, en la region y en el mundo.

En Uruguay las mujeres representan una mayoria poblacional, el 52% (Instituto
Nacional de Estadistica, 2023). En la educacién formal también representan una mayoria.
Segun datos recabados en 2018 en la Universidad de la Republica, hay un 63,2% de
estudiantes mujeres (Uruguay Presidencia, 2019) y en Administraciéon Nacional de Educacion
Publica en 2022 se registro el 53,1% (Ministerio de Educacion y Cultura, 2023); es decir, la
mayor parte del estudiantado uruguayo son mujeres. ¢Qué implica ser mujer en Uruguay con
relacion a la violencia de género?

A partir de la Segunda Encuesta Nacional de Prevalencia de Violencia basada en

Género y Generaciones realizada en 2019 en nuestro pais, el Observatorio sobre Violencia



basada en Género hacia las Mujeres (2020) reveld que el 47% de las mujeres de 15 afios 0
mas vivié situaciones de violencia de género en la pareja 0 expareja. Anteriormente, en 2013,
se habia registrado que un 45,4% de las mujeres habian sufrido violencia por parte de sus
parejas en algin momento de su vida, o sea, hubo un aumento de 1,6 puntos porcentuales
de mujeres afectadas. A su vez, la mayoria de las mujeres que han sufrido violencia de género
por parte de sus parejas tienen bajo nivel socioeconémico (55,8%, el porcentaje desciende a
medida que aumenta el nivel de ingresos), es decir, la mayoria de las afectadas cuentan con
menores recursos.

En consonancia, han incrementado en nuestro pais las denuncias por violencia de
género. El Ministerio del Interior (2024) registré que, durante el primer semestre del afio 2024,
hubo 21.459 denuncias de esta indole. En ese periodo hubo 21 homicidios a mujeres, de los
cuales 11 fueron por violencia de género, feminicidios®. En conclusion, mas de la mitad de los
asesinatos a mujeres han sido por el hecho de ser mujer. El Ministerio del Interior et al. (2019),
a partir de datos de entre los afios 2012 y 2018, confirmaron que la amplia mayoria de los
feminicidios en Uruguay (el 84%) fueron en el marco de relaciones de pareja, expareja o
vinculo afectivo-sexual.

En la region de América Latina y el Caribe, alrededor del 25% de las mujeres de entre
15 y 49 afios ha sufrido violencia por parte de su pareja alguna vez en su vida (Organizacién
Mundial de la Salud, 2021). El Observatorio de Igualdad de Género de América Latina y el

Caribe (2022) reporté que Honduras, Republica Dominicana, El Salvador y Uruguay son los

3 El término fue difundido por la Dra. en Psicologia Social Diane Russell (sudafricana) en los setenta
para visibilizar los homicidios miséginos, motivados por el odio hacia las mujeres. Involucran un sentido
de superioridad, asi como de propiedad hacia ellas (citada en Ministerio de Desarrollo Social et al.,
2019). En Uruguay se define femicidio como el asesinato de mujeres por su condicion de tales. Es la
manifestacion mas extrema y letal de la violencia basada en género (Ministerio de Desarrollo Social et
al., 2019). La diferencia entre femicidio y feminicidio esta4 en que el segundo contiene la impunidad
resultante de la omisién o la accién inadecuada del Estado en perjuicio del derecho a la vida de las

mujeres (Fiscalia General de la Nacién de Uruguay, 2021).
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paises con las tasas mas altas de feminicidios y femicidios. Entre estos, Republica
Dominicana y Uruguay son los que contienen la mayoria de casos en los que el agresor y
homicida es la pareja o expareja.

Ampliando la mirada a la situacién de las mujeres que sufren violencia de género a
nivel internacional, también se encuentran cifras alarmantes. La Organizacion Mundial de la
Salud (OMS, 2021) indic6 que alrededor de 1 de cada 3 mujeres en el mundo han sufrido
violencia, especificamente fisica y/o sexual, y que en la mayoria de los casos el agresor es
la pareja.

En suma, muchas mujeres estan afectadas por la violencia de género, principalmente
por parte de parejas varones, se trata de una alerta de salud publica. Si bien los datos
numéricos dejan por fuera informacion significativa de lo que ellas viven, grafican el estado
de situacion sobre la problematica. Se pone de relieve la importancia de seguir trabajando
para erradicar la violencia hacia las mujeres y para, particularmente en la educacion, visibilizar
la multiplicidad de trayectorias educativas y acompafiar cada vez con mas y mejores

herramientas a las estudiantes mujeres afectadas por la violencia.
Antecedentes

Respecto a los efectos de la violencia de género en Uruguay, la psicéloga Raquel
Galeotti (2018) explica algunos de ellos en casos de acoso sexual dentro del &mbito educativo
y laboral. Uno de los efectos es el «gap perceptivo». Este mecanismo psiquico se trata de un
vacio o brecha perceptiva que crea un campo de confusion que dificulta a las mujeres tomar
acciones y decisiones para salvaguardar su integridad. Esto hace que para otras personas
se presenten como anestesiadas emocionalmente y distantes. Otra consecuencia de la
violencia es el sentimiento de atrapamiento a partir del cual se despliegan mecanismos
psicologicos como la hipervigilancia. Es un fenédmeno de adaptacion que permite afrontar una
agresion, una situacion de estrés, ante la que el organismo reacciona adoptando un sistema
de alerta y depresion del sistema inmunitario. Se manifiesta a través de conductas evitativas,

sienten culpa y verglienza. Tienden a concebir el tema como de resolucién personal, lo que
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las lleva al silencio y al aislamiento social. Este permanente estado de alerta retiene su
atencion y se traduce en un funcionamiento neuronal y psiquico con capacidades de
resistencia y afrontamiento debilitadas.

Del mismo modo, la autora plantea que otros saldos de la violencia que sufren las
mujeres son cuadros o sindromes de ansiedad, depresion, estrés, enojo, impotencia,
irritabilidad, baja autoestima y afectacion de sus conductas habituales en relaciones familiares
y sociales. En cuanto a las respuestas fisicas, se encuentran dolores de cabeza, de
estdmago, trastornos en la alimentacion y el suefio, fatiga y otras somatizaciones. Se
presentan indicadores de estrés tan alto que sobrepasan la capacidad de elaboracion
psiquica, lo cual marca un antes y un después en su trayectoria vital. La violencia puede llevar
a efectos de disociacidon de la personalidad con efectos de fragmentacion. Esto genera
afectacién en funciones que habitualmente estan integradas: conciencia, memoria, identidad,
percepcion del medio. El miedo, el dolor y la impotencia pueden llegar a niveles intolerables
para la conciencia, pues al tratarse de acontecimientos traumaticos son expulsados ante un
psiquismo que no los puede concebir. La disociacion establece una separacion entre lo
soportable y lo insoportable, esto Gltimo se condena a la amnesia (Galeotti, 2018).

Julio Rodrigo Morillo Cano et al. (2021), luego de investigar a partir de encuestas
realizadas a adolescentes de la Unidad Educativa Vicente Fierro de la ciudad de Tulcan en
Ecuador, expusieron sobre las consecuencias de la violencia en estudiantes. Las
repercusiones pueden variar segun factores de personalidad, habilidades de afrontamiento,
ayuda social, duracién del maltrato y grado de violencia. Algunas de ellas son: falta de interés,
depresion, sentimiento de soledad, falta de apoyo familiar, consumo problematico de
sustancias, problemas de expresion, apatia emocional e insatisfaccion de necesidades
bésicas (conflictos alimenticios, habitacionales, del descanso, entre otros). Puede derivar
incluso en ideacion suicida o suicidio. Las muertes son un testimonio dramético de la escasez
de opciones que dispone la mujer para escapar de la violencia.

La psicologa estadounidense Leonore Walker (2017) ha estudiado desde 1979 la

violencia de género a través de entrevistas realizadas a mujeres que sufrieron violencia. El
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estudio tiene lugar en la Facultad de Psicologia de la Universidad Nova Southeastern en la
gue trabaja afio a afo en conjunto con diferentes grupos de estudiantes de posgrado. A partir
de esta experiencia explica el «ciclo de agresion» que sufren las mujeres violentadas,
compuesto por tres fases.

La primera se caracteriza por un aumento de tension, hay situaciones de violencia
ante las que las mujeres intentan ser condescendientes para calmar a los varones o evitarlos.
Asumen que con esto la situacién mejorard y si empeora, se hacen cargo de la culpa o la
depositan en alguna situacion externa, ya que asumir que no lo pueden controlar les genera
miedo a que las lastimen mas. Los agresores saben que su comportamiento es inadecuado,
por eso no lo muestran socialmente, pero les molesta que ellas los eviten y todo lo que hacen
lo ven como provocacion.

En la segunda fase la tensién aumenta y hay una agresion grave, los agresores
justifican esto con que su propdsito era transmitir una «leccién». Las mujeres, en varios casos,
disocian el dolor fisico y lo que persiste es la incredulidad y el atrapamiento psicoldgico. Este
atrapamiento consiste en un estado de sobrevivencia y complacencia al varén para intentar
tranquilizarlo. La fase dos suele ser la mas breve, pero algunas mujeres han reportado vivir
en el terror por una semana. En ocasiones es tal el sentimiento de encierro en el temor
constante que buscan desencadenar la descarga de violencia del varén para terminar con
esa etapa. Aunque esto les brinde la sensacién de control sobre la situacién, es el varén quien
decide cuando se termina y no hay motivos claros. Si las mujeres permanecen inmdéviles,
ellos se enfurecen ante la quietud; si ellas responden verbalmente, ellos se enojan mas. Sin
importar lo que la mujer haga, la violencia va a desencadenarse igual y va a terminar cuando
el varén lo determine. Muchas veces buscar un lugar para esconderse suele ser la Unica
alternativa que las mujeres encuentran. Esto genera que se sientan incapaces de huir de la
situacion, atrapadas.

La tercera fase es la amabilidad y el comportamiento carifioso de los agresores,
intentan convencerlas de su arrepentimiento, utilizando incluso a familiares para este fin y

regalos que no pueden costear. Las mujeres quieren creer que es posible volver al amor
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original, sin embargo, vuelve la primera fase y en este momento varias buscan ayuda para
salir de la situacion.

En referencia a la salida de la situacion de violencia, la psicoanalista argentina Maria
Sol Pettinari (2022), a partir de trabajar sobre el acceso a la educacion de las victimas de
violencia de género que asisten al Centro Educativo de Nivel Primario para Adultos de
Cérdoba, pone sobre la mesa la formacibn como una herramienta mas para el
empoderamiento de las mujeres. En este proceso las instituciones funcionan como un
instrumento de apoyo y garantia de sus derechos. Destaca que el vinculo de esas mujeres
con la institucion educativa posibilitdé romper con la desescolarizacién causada por multiples
violencias a lo largo de su vida. Lo vieron como posibilidad para lograr otros objetivos, se
convirtid en puente para salir del circulo de violencia, elevar su autoestima, desarrollar
comunicacién y empatia al trabajar en grupos y dio lugar a otras expectativas futuras.

En el marco de Jornadas de Sociologia para repensar la escuela en Argentina, Claudia
Bracchi et al. (2010) comparten un analisis de las trayectorias sociales y escolares en relacion
con las dimensiones de la violencia a partir de un estudio con estudiantes de secundaria.
Convocan a analizar las dimensiones estructurales y subjetivas que producen la condicién
estudiantil, pues no es posible analizar las trayectorias estudiantiles independientemente del
contexto sociohistorico, cultural e institucional en que se desarrollan. Los resultados de su

estudio indican que hay estudiantes que tienen una valoracion positiva de la escuela:

... pareciera existir una disposicion a concebir la escuela como un espacio en donde es factible
construir sentidos, forjar existencias sociales y anclar imaginarios vinculados a opciones del
orden de «otros posibles». Para estos jovenes, junto con las dificultades que afrontan en sus
itinerarios y con experiencias educativas plurales, la escuela es necesaria [...], se encuentran

con la posibilidad de estudiar, de trabajar, de orientarse para la vida (p. 15).

Bracchi et al. (2010) explican que la confianza y el valor que los estudiantes depositan
en la instituciéon educativa da lugar a una mayor autorregulacién de las conductas: mayor
sentido, menor violencia. Se encontraron trayectorias interrumpidas y con repeticiones de

grado, pero no abanddnicas. Si bien el analisis no se centra solo en violencia de género, es
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interesante cdmo indaga la relacion de las trayectorias educativas con las distintas violencias
existentes.

La soci6loga Margarita Elena Tapia (2021) también puso la lupa sobre las trayectorias
escolares de estudiantes en México abarcando sus experiencias de vida para visualizar como
se ven afectadas por distintas violencias. La autora parte de reconocer que las expectativas
y las cualidades personales de cada estudiante son tan importantes como sus condiciones
socioecondémicas y culturales. Tapia (2021), a partir del trabajo con personas entrevistadas
qgue viven en contexto de violencia econdmica, verbal e intrafamiliar, relata que sus
trayectorias escolares estan interrumpidas. La violencia incrementa el riesgo de abandonar
los deseos de superaciéon por medio de la educacion. Hubo estudiantes que experimentaron
rechazo de las instituciones educativas, por lo que debieron adaptarse a sus intereses. Por
otro lado, una estudiante encontrd apoyo institucional en atencién de violencia de géneroy le
permitié reconocerse como sujeto de derechos. Todas las personas lograron reconstruir su

autoestima.
Marco conceptual y referencias teéricas

Esta investigacion busca indagar las afectaciones de la violencia de género en las
trayectorias educativas, asi como identificar el papel de los centros educativos para el
abordaje de esta problematica. Se trata, entonces, de pensar este tema con base en algunas
categorias tedricas como género, violencia de género en general y especificamente en la

pareja, trayectorias educativas y el rol de las instituciones educativas y la educacion.

En primer lugar, ¢qué es género?

El concepto de género atraviesa todo este proyecto. Se parte del reconocimiento de
gue existen relaciones de poder, con base en el género, socialmente establecidas que
generan desigualdades y dan lugar a la violencia. Pero ¢, qué entendemos por género? Hay
muchas definiciones y polémicas en torno al concepto.

Simone de Beauvoir (2015), desde su filosofia, ofrece una definicion de género que

influyé de manera significativa en los feminismos. Distingue género de sexo, puesto que este
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ultimo alude a las diferencias bioldgicas entre hombres y mujeres. Propone que el género se
refiere a los roles construidos y asignados a cada sexo en cada sociedad. Es la expresion de
normas sociales, expectativas y construcciones culturales, con sus variaciones segun el

contexto social. Asi lo expresa con el siguiente ejemplo:

La pasividad que caracterizara esencialmente a la mujer «femenina» [...]. Sin embargo, no es
verdad que se trate de un imperativo biolégico; en realidad, se trata de un destino impuesto

por su educacion y por la sociedad (p. 383).

Joan W. Scott (2002) propone otra definicibn de género como categoria Util para el
analisis historico. Explica que género tiene que ver con la experiencia de cada sexo con las
relaciones sociales entre sexos. La historiadora explica que su definicién de género tiene dos
partes. Por un lado, es un elemento constitutivo de las relaciones sociales basadas en las
diferencias que distinguen los sexos. Esta parte de la definicibn de género contiene varios
subelementos interrelacionados, simbolos culturalmente disponibles que evocan
representaciones, conceptos normativos de doctrinas religiosas, educativas, cientificas y
politicas que afirman qué es ser mujer y vardn, referencias a las instituciones u
organizaciones sociales y la identidad subjetiva. Por otro lado, género también es una forma
primaria de relaciones significantes de poder. En este sentido, dentro y a través del género
es que se articula el poder. Si bien no es el Unico campo involucrado en la construccién del
poder, es uno de los mas persistentes. Es asi que el género legitima y construye relaciones
sociales desiguales.

Natalia Magnone Aleman y Gabriela Pacci (2017) comentan concepciones del género
desde las ciencias sociales, en las cuales biologia y sociedad no se presentan segregadas.
En estas miradas, no solo toman género como una construccion social de la diferencia sexual,
como categoria que media entre la diferencia biolégica y las relaciones sociales
histéricamente construidas, pues, asi como la cultura determina la naturaleza, también
sucede viceversa. El cuerpo no es mero receptor de impresiones culturales, sino que ambos
elementos coexisten de forma unificada. Lo que es el cuerpo y la expresién de este se fusiona

con las formas de vivirlo. De este modo, rompen con la separacion sexo-género. Si se



16

entiende el sexo como variable y culturalmente construido, no seria diferente a lo que a veces
se refiere por género. Al mismo tiempo, si se concibe género como elemento discursivo
cultural es —al igual que lo que se nombra como sexo— una superficie neutral, sobre la que
actua la cultura.

La abogada Astrid Orjuela Ruiz (2012) desde Costa Rica expone que género no es
igual a mujer o sexo. El sexo refiere a las diferencias biolégicas. El género es la forma en que
se construyen culturalmente esas diferencias biologicas y se tejen relaciones sociales y
simbolicas de poder. Entender el género como una construccion cultural implica superar los
binarismos y asumir que no es una categoria biolégica de la cual se desprenda la opresion.
Estas construcciones han dado lugar a la consideracion de lo masculino y sus significantes
como superiores, lo que deriva en relaciones de poder desiguales. Las relaciones de género
varian histéricamente y dan lugar a configuraciones especificas que interactian con el
conjunto de las relaciones sociales, se construyen de esta manera diferentes formas de
discriminacién segun el momento histérico y el lugar. Asi, la violencia basada en el género
puede manifestarse de multiples formas. Adicionalmente, se intersectan con las relaciones
de clase, etniay raza, lo que da lugar a la discriminacién con multiple motivo.

La psicologa Gloria Bonder (1999) sintetiza que, pese a las diferencias que tienen las
distintas concepciones de género, en la actualidad todas ellas admiten que no es una
propiedad fija y condenada a la repeticion. Explica que debe ser entendido en relacion con la
subjetividad. Las personas se «en-generan» a través de practicas y discursos, situados
histdrica e institucionalmente, le otorgan sentido a la definicion de si mismas. De esta manera,
considera que la subjetividad es porosa en relacién con la alteridad y que el desafio es
generar experiencias politicas y educativas que contribuyan a desactivar el potencial de

violencia inscripto en toda construccion nosotros/nosotras-ellos/ellas.
¢Qué es violencia de género?

Mas alla de la significacion que distintas perspectivas exponen sobre el género y ser

mujer, lo universal es el reconocimiento de la subordinacion femenina. Los origenes de esta
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subordinacién femenina y la supremacia masculina, es decir, de las relaciones sociales
patriarcales, es dificil de ubicar con precision.

Friedrich Engels (2017), tempranamente en su escrito El origen de la familia, la
propiedad privada y el Estado de 1884, lo vincula directamente con el origen de la propiedad
privada. Hace un recorrido histérico por la existencia de los seres humanos en el que queda
de relieve que con el crecimiento de la produccion y los cambios en la forma de vinculo
humano-naturaleza también cambia la forma de relacionamiento entre las personas. En un
primer momento existian los vinculos sindiasmicos, los varones vivian con una sola mujer,
aungue no estaba mal visto que tuviera relaciones con otras mujeres. En ese contexto, la
Unica forma de distinguir el linaje era por linea femenina. Con el desarrollo de la agricultura,
la artesania y la arquitectura, se presenta como necesidad proteger la riqueza individual, el
suelo cultivable se distribuy6 entre familias particulares. A la diferencia entre libres y esclavos
se sumo la de ricos y pobres, una nueva escisiéon de la sociedad de clases. Asi es que sucedi6
el origen de la propiedad privada. Engels (2017) explica que junto con este cambio econémico
se produjo un cambio en el matrimonio, se pasé a la monogamia. La familia individual empezé
a convertirse en la unidad econémica de la sociedad y la herencia era de padres a hijos. Esto
generd mayor control de la sexualidad de las mujeres para asegurar la herencia. En este
sentido, la subordinacion de la mujer ha sido fundamental para el sistema socioeconémico
basado en la desigualdad de ricos y pobres, en la perpetuacion de la explotacion de clase y

las relaciones de poder. Asi lo expresa el autor:

El derrocamiento del derecho materno fue la gran derrota histérica del sexo femenino en todo
el mundo. El hombre empufié también las riendas en la casa; la mujer se vio degradada,
convertida en la servidora, en la esclava de la lujuria del hombre, en un simple instrumento de

reproduccion (p. 22).

La historiadora Gerda Lerner (1990) retoma los planteos de Marx y Engels en los que
se vincula la estructura econdémica con la opresién de las mujeres, pero también agrega
aportes gue trascienden lo econémico. Sefala que hay una superposicion de distintas

opresiones gue recaen sobre las mujeres, por raza, clase y otras categorias. A la conviccion
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gue llega es que es necesario comprender la historia de las mujeres para lograr la
emancipacion de todas, pues reconocer que el patriarcado es un sistema histérico con un
inicio dado en la historia es admitirlo como terminable.

Por su parte, la antropologa Sherry B. Ortner (2006) afirma que la subordinacién
femenina es un fendmeno que existe dentro de todos los tipos de organizacion social y
economica, con independencia del grado de complejidad de las sociedades. Ademas,
advierte que no es algo que se pueda erradicar solo reestructurando algunas tareas y
funciones dentro del sistema social, ni siquiera reordenando toda la estructura econémica.

Mas alla de dénde se posicione el hincapié de la opresion a las mujeres, es un hecho
gue histéricamente existe hasta nuestros dias, que atenta contra ellas y las violenta. La OMS
(2002) declaro la violencia como uno de los principales problemas de salud publicay la definié

de la siguiente manera:

El uso deliberado de la fuerza fisica o el poder, ya sea en grado de amenaza o efectivo, contra
uno mismo, otra persona o un grupo o comunidad, que cause o tenga mucha probabilidad de

causar lesiones, muerte, dafios psicolégicos, trastornos del desarrollo o privaciones (p. 5).

En este sentido, la Ley 19.580 contra la violencia hacia las mujeres basada en género

promulgada en 2017 en Uruguay conceptualiza especificamente la violencia de género como:

discriminacion que afecta, directa o indirectamente, la vida, libertad, dignidad, integridad fisica,
psicolégica, sexual, econdmica o patrimonial, asi como la seguridad personal de las mujeres.
[...] toda conducta, accion u omision, en el &mbito publico o el privado que, sustentada en una
relacién desigual de poder en base al género, tenga como objeto o resultado menoscabar o
anular el reconocimiento, goce o ejercicio de los derechos humanos o las libertades
fundamentales de las mujeres. Quedan comprendidas tanto las conductas perpetradas por el

Estado o por sus agentes, como por instituciones privadas o por particulares (art.4).

Desde la normativa regional, la Convencion Interamericana para Prevenir, Sancionar
y Erradicar la Violencia contra la Mujer «Convencion de Belém do Pard» (1994) conceptualiza
violencia contra la mujer como violencia fisica, sexual y psicolégica que tiene lugar en
cualquier relacién interpersonal y en la comunidad, ya sea que el agresor comparta o haya

compartido el mismo domicilio que la mujer. Comprende violacion, maltrato, tortura y abuso
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sexual, trata de personas, prostitucion forzada, secuestro y acoso sexual en el lugar de
trabajo, instituciones educativas y de salud o cualquier otro lugar y que sea perpetrada o
tolerada por el Estado o sus agentes.

La busqueda de salida de la violencia de género implica que las mujeres afectadas
transiten una ruta critica. La psicoanalista argentina Irene Fridman (2023) explica que es un
camino con obstaculos que provienen de la propia subjetividad y que se imponen
externamente, lo que genera vaivenes emocionales. Este se espeja con técnicos y técnicas
gue asesoran desde diferentes disciplinas, dado que también emprenden una confrontacion
con probleméticas profundas, desalientos y afectos contradictorios y cambios de
interpretacion.

Montserrat Sagot, socidloga y antrop6loga de Costa Rica, y la investigadora feminista
espafiola Ana Carcedo (2000) plantean que la ruta critica es el «romper el silencio» respecto
a la situacion de violencia. Es la secuencia de decisiones y acciones ejecutadas por una mujer
afectada para enfrentar la violencia y las respuestas ante su blsqueda de ayuda.

Este proceso no es lineal y esta constituido tanto por factores que lo impulsan como
otros que lo desestimulan. Por un lado, se presentan impulsores internos: convencimiento de
gue el agresor no va a cambiar y de que los recursos personales se han agotado, enojo,
desamor, saturacion, creacidon de metas y proyectos propios. También hay impulsores
externos: la violencia que se les ejerce, la violencia contra hijos o hijas, apoyo de personas
cercanas, condiciones econémicas favorables, informacion y servicios de calidad. Por otro
lado, los factores inhibidores pueden ser también internos: miedo, culpa, verglienza, amor
hacia el agresor, idea de que lo que ocurre en la familia es privado, manipulaciéon del agresor,
desconocimiento de sus derechos. Y también externos: presiones familiares y sociales, falta
de recursos materiales, inadecuadas respuestas institucionales, limitada cobertura de
organizaciones gubernamentales, contextos sociales con historia de violencia. Esta ruta
critica es exitosa cuando se da un proceso de fortalecimiento de las mujeres y de apropiacion

de sus condiciones de vida (Sagot y Carcedo, 2000).
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En suma, la violencia de género debe ser entendida como hecho estructural basado
en un orden social opresivo y discriminatorio hacia las mujeres. Implica toda agresion

vinculada a la desigual distribucion del poder y a las relaciones asimétricas.

cQuéimplicalaviolenciade género en lapareja o expareja? ¢ Es lo mismo que violencia
doméstica o intrafamiliar?

La violencia de género, entonces, involucra diferentes formas de violencia y
manifestaciones. Asimismo, hay varias denominaciones que hacen a la identificacion del
contexto en que sucede la violencia. Por un lado, la violencia intrafamiliar remite a sucesos
de violencia que acontecen dentro de la familia. Puede afectar a nifias, nifios, adolescentes
0 personas adultas mayores que integran un circulo familiar. Por otro lado, la violencia
doméstica alude particularmente a la violencia entre los integrantes de una relacion de pareja
gue tiene lugar dentro del @ambito doméstico y suele referirse al delito. Asi lo expresa la Ley

de Erradicacién de la Violencia Doméstica N.° 17.514:

Constituye violencia doméstica toda accién u omision, directa o indirecta, que por cualquier
medio menoscabe, limitando ilegitimamente el libre ejercicio o goce de los derechos humanos
de una persona, causada por otra con la cual tenga o haya tenido una relacién de noviazgo o
con la cual tenga o haya tenido una relacion afectiva basada en la cohabitacion y originada por

parentesco, por matrimonio o por unién de hecho (art 2).

No obstante, esta ley se ve modificada en parte al entrar en vigencia la Ley N.° 19.580
(2017) ya mencionada. Este cambio legislativo responde a procesos de
transformacion que se han suscitado en los diferentes trabajos sociales sobre la
probleméatica. Deja en relieve que la violencia basada en género no se reduce al
ambito doméstico privado y reconoce la violencia en sus multiples formas y
expresiones.
La Fiscalia General de la Nacion (2020) explica que la violencia hacia la mujer por
parte de pareja 0 expareja se caracteriza por la relacién sentimental o intima entre victima y

victimario al margen del estado civil, orientacién sexual o estado de cohabitacion. Aunque no
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son lo mismo, combina elementos propios de la violencia de género, la violencia familiar y la
doméstica y prevalecen los casos en que la victima es la mujer.

Es en este Ultimo tipo de violencia mencionado que se enfoca la presente
investigacion. A su vez, se propone indagar sobre las afectaciones de este tipo de violencia
especificamente en el rol estudiantil de la mujer que la sufre, en su trayectoria educativa, el

vinculo con la institucién educativa y la educacion.

¢ Qué son las trayectorias educativas?
Bracchi et al. (2010) proponen una conceptualizacién de las trayectorias educativas
con un enfoque sociocultural desde el cual para poder analizarlas se debe tener en cuenta

sus contextos especificos de produccion:

Las trayectorias educativas hacen referencia al conjunto de todos aquellos condicionantes
(experiencias, saberes, etc.) que inciden en el recorrido de los sujetos por las instituciones
educativas. Es decir que al analizar a los jovenes en ese caso los jévenes estudiantes y sus
trayectorias, estaremos observando ese mosaico que el sujeto va configurando a medida que
avanza en el recorrido escolar. Estudiarlo implica referirnos a los avances, las elecciones
realizadas en los itinerarios emprendidos, los retrocesos, en algunos casos los abandonos y

en otros los cambios de escuelas realizados, entre varias situaciones posibles (p. 9).

Las trayectorias educativas de las mujeres que sufren violencia muchas veces estan
desacompasadas de lo esperado por el sistema educativo. Al respecto de los recorridos
educativos plurales, heterogéneos, Bracchi et al. (2010) invitan a no clasificarlos como
exitosos o fracasados. Esto supondria una vision reduccionista que culpabiliza a los y las
estudiantes ignorando sus condiciones sociales y las responsabilidades de agentes
institucionales.

En este sentido, es interesante el planteo sobre trayectorias escolares de Flavia Terigi
(2007, pedagoga), enmarcado en las experiencias educativas formales. Explica que cuando
suceden desplazamientos (entre lo esperado y lo concreto) muchas veces son vistos como
un problema, en un principio individual y mas recientemente sistémico. Es por esto que

distingue dos tipos de trayectorias: tedricas y reales.
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Las trayectorias tedricas estan definidas por el sistema educativo y expresan
itinerarios que siguen la progresion lineal prevista de ese recorrido en tiempos marcados por
una periodizacion estandar. Estan atravesadas por los rasgos del propio sistema que las
engendra: organizacion por niveles, gradualidad del curriculum y anualizacion de los grados.
Estos tiempos que se manejan desde trayectorias tedricas repercuten en como percibimos a
los sujetos de la educacion, en lo que esperamos de ellos (Terigi, 2007).

Las trayectorias reales dan cuenta de los recorridos que no se cifien al camino
delimitado por las tedricas. En estas hay varios fenébmenos que se ponen en relieve:
ausentismo, sobreedad, bajos logros de aprendizaje, entre otros. Con esto la autora deja
sobre la mesa que no se trata de medir las trayectorias desde un punto de vista normativo,
sino de reconocerlas diversas y flexibles, sin renunciar a los aprendizajes a los que todas las
personas tienen derecho (Terigi, 2007).

No obstante, es importante tomar en cuenta que en muchos casos las trayectorias
tedricas también pueden ser reales. Es decir, también sucede que los y las estudiantes logren
seguir el itinerario formativo segun lo previsto por el sistema educativo. Al respecto, Barbara
Briscioli (2015) propone pensar las trayectorias escolares como intermitentes. Este concepto
engloba los diferentes caminos escolares, incluyendo a los que se diferencian de los
esperados por contar con interrupciones temporales o definitivas. Se trata de un abordaje
dindmico que responde a la heterogeneidad de las trayectorias.

En suma, es importante reconocer que las trayectorias educativas de los y las
estudiantes que se encuentran en los centros educativos en muchos casos pueden distar de
lo esperado. Esto permite contextualizar su habitar la institucion y su rol como estudiante. La
trayectoria de mujeres que estudian en simultaneo a estar sobreviviendo a una situacion de
violencia es distinta a la de quienes no enfrentan esta problematica. Su itinerario tendra
variaciones segun las posibilidades que se les presenten y la forma en que la institucion las

acompainie.

El papel de las instituciones educativas y la educacion
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Las trayectorias educativas se dan en el marco de instituciones educativas que estan
atravesadas por normas generales que se aplican en todas ellas. Sin embargo, cada centro
tiene también sus particularidades y, por ende, las vivencias de habitar uno u otro es distinta.

Uno de los denominadores comunes de las instituciones educativas es que se las
caracteriza como reproductoras de la desigualdad estructural existente en la sociedad y por
haber sido apropiadas por fines funcionales al mercado desigual de trabajo. Los profesores 'y
pedagogos belgas Jan Masschelein y Maarten Simons (2014) reconocen estos factores, pero
invitan a repensarlos desde sus posibilidades. En este sentido, las encuentran como dadoras
de tiempo libre. Explican que el término escuela deriva del griego scholé, que significa 'tiempo
libre, descanso, demora, estudio y conversacion'. La escuela es, entonces, un bien publico
del que se puede hacer una posesion del futuro de los y las jévenes. Sin embargo, no se debe
confundir generaciéon de interés con satisfaccion de necesidades. Los autores sefialan que
se la acusa de generar en estudiantes desmotivacion y alienaciéon, aunque en realidad esto
depende del modelo de escuela. La escuela puede operar como suspensién de vinculos
extrainstitucionales, puede habilitar un mundo interesante para estudiantes, supone un

descanso de lo que sucede afuera. En este sentido,

transforma los conocimientos y destrezas en «bienes comunes» y, por lo tanto, que tiene el
potencial para proporcionar a cada cual, independientemente de sus antecedentes, de su
aptitud o de su talento natural, el tiempo y el espacio para abandonar su entorno conocido,
para alzarse sobre si mismo y para renovar el mundo (para cambiarlo de un modo

impredecible) (Masschelein y Simons, 2014, p. 3).

En esta linea, mas alla de los lineamientos generales transversales en todas las
instituciones educativas, o mas importante es lo que se construye dentro de cada una de
ellas en el habitar cotidiano, lo que sucede entre quienes las habitan, que es lo que las
convierte en dnicas en su potencial.

Paulo Freire (1970), desde su pedagogia y filosofia, ofrece una vision
problematizadora de la educacion. El autor la diferencia de una perspectiva «bancaria» que

contrapone educando-educador (ignorantes-duefio del saber) con el fin de hacer prevalecer
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su funcién de espectadores y no de recreadores del mundo. Una educacion liberadora no se
basa en el mero acto de transferir o depositar conocimientos. Rompe con la dicotomia, pues
el educador es educado mientras educa al educando, ambas partes se transforman y se
cuestionan como estan siendo con y en el mundo. Freire (1970) hace presente que también
es violencia a las estudiantes como seres histéricos y en movimiento constante que no sean
sujeto de su propio movimiento.

Lo que prevalece en estas miradas sobre el papel de las instituciones educativas y la
educacién es que no estan escindidas de lo que sucede en la sociedad a la que pertenecen,
sea porque son utilizadas como reproductoras del modelo socioecondémico y cultural
imperante o sea porque vehiculizan transformacion y liberacién. En este sentido, la violencia
gue sufren estudiantes fuera del centro educativo lo involucra también.

Por ende, la situacion de violencia, aunque muchas veces se asila como un problema
personal o privado de una estudiante, es en realidad una problematica social, politica y
publica. Como explica Nuria Varela (2008), periodista y docente feminista, uno de los grandes
empefios del patriarcado ha sido el aislamiento de las mujeres en el ambito privado. El
aislamiento propicia el sometimiento de las mujeres, puesto que al encontrarse y organizarse
con otras pueden resultar fortalecidas. De igual forma, también se favorece el potencial y
liberacion de las mujeres si se las acompafa y si existe perspectiva de género desde espacios
institucionales y estatales. A esto hace referencia el eslogan «lo personal es politico», se trata
de que las mujeres ganen el espacio publico, por ejemplo, logrando igualdad en condiciones
de estudio y trabajo y también transformando los espacios privados en los que rigen
relaciones de poder, como la familia y la sexualidad.

Luisa Antolin Villota (2003), periodista y escritora feminista, propone en esta linea una
educacién para el desarrollo que se aboque a un cambio estructural hacia la igualdad de
derechos y oportunidades, de riqueza y de poder. Es decir, una educacién que inculque que
es posible modificar la realidad en la que hay «una mitad invisible», y para ello es necesario

en primer lugar comprenderla y luego tomar accion.
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Problemay preguntas de investigacion

Esta investigacion plantea como problematica, para visibilizar y analizar, el proceso
formativo-relacional de estudiantes mujeres que sufren violencia de género en el marco de
relaciones de pareja. Procura proveer de recomendaciones y herramientas a las mujeres
mismas, a los técnicos y las técnicas que trabajan con esta tematica y a la comunidad
educativa. Con este fin es que se plantea las siguientes preguntas:

e COmMo se caracterizan las trayectorias educativas de mujeres que han padecido
violencia de género en el marco de relaciones de pareja?

e (Qué acciones se despliegan desde las instituciones educativas ante la afectacioén de
las trayectorias educativas de estudiantes mujeres que padecen o han padecido violencia

de género en el marco de las relaciones de pareja?
Objetivo general

Explorar las trayectorias educativas en mujeres que padecen o han padecido violencia

de género en el marco de sus relaciones de pareja.
Objetivos especificos

e Describir las caracteristicas de las trayectorias educativas de mujeres que estuvieron
expuestas a violencia de género mientras estudiaban.

e Sondear qué rol desempefia o puede desempefiar la institucién educativa en la que
estan inmersas las estudiantes que tienen esa situacion en su tiempo fuera del liceo.

e Indagar las acciones que las estudiantes mujeres llevaron a cabo para cuidar de su

integridad y sus trayectorias educativas.
Metodologia

La metodologia considerada pertinente para abordar los objetivos planteados es
cualitativa. Esta proporciona profundidad a los datos, dispersion, riqueza interpretativa,

contextualizacion con el entorno y experiencias Unicas. De esta forma, aporta un punto de



26

vista fresco y holistico de los fendbmenos. Su flexibilidad habilita que la recoleccién de datos
y el andlisis de estos ocurran en paralelo (Hernandez Sampieri et al., 2014).

En este sentido, habilita una forma de investigaciébn que prioriza conectar con los
diferentes sentires y adjudicaciones simbdlicas por las personas que la protagonizan. Para
introducirse en el mundo emacional de las estudiantes que sufren o sufrieron violencia, es
necesario un método flexible que se aboque a la informacién descriptiva y comportamental
que compartan.

El principal criterio de inclusién contempla a mujeres que hayan padecido violencia de
género por parte de sus parejas 0 exparejas mientras estaban estudiando en la educacién
formal y que residan en la ciudad de Montevideo. Se utilizard el muestreo de bola de nieve
para acceder a participantes hasta llegar al criterio de saturacion y poder responder los
objetivos de la investigacién con las participantes encontradas.

Para la recoleccibn de datos, las principales herramientas empleadas seran
entrevistas y grupo focal. En cuanto a la técnica de entrevista, serd semiestructurada, ya que,
si bien se puede partir de una guia de preguntas, permite que se desplieguen otras en funcién
de lo que expresa la entrevistada. Con ello, se da lugar a mayor amplitud en lo compartido
desde una modalidad mas amigable, se da prioridad a la comodidad de las participantes.
Como explica el sociélogo Luis Enrique Alonso (1994, en Valles, 1999), la entrevista de
investigacion social permite hacer de la palabra el vector principal para conectar con una
experiencia personalizada, biografica e intransferible. Se realizara mas de una entrevista. Una
vez realizado el acercamiento a la situacién singular de cada participante, se llevara a cabo
una instancia grupal. Los grupos focales tienen un propoésito exploratorio, el moderador o la

moderadora tendra un rol activo con algunas preguntas guia planificadas (Valles, 1999).
Consideraciones éticas

En primer lugar, para avanzar en este proyecto se debe tener la aprobacion del Comité
de Etica en Investigacion de la Facultad de Psicologia. Es fundamental tener presente en todo

momento el Codigo de ética profesional del psicologo/a (2000), la Ley de proteccion de datos
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personales N.° 18.331 y el Decreto N.° 158/019 que regula las investigaciones en las que
participan seres humanos.

Respondiendo a estas normativas vigentes, se les explicara a las participantes con
lenguaje asequible los objetivos de la investigacion y las condiciones en que se desarrollara.
Es importante aclarar que por participar no se obtendran recompensas econémicas. Ademas
de la via verbal, también se les entregara una hoja informativa con los aspectos formales del
proyecto y se les pedird que firmen un consentimiento informado como registro del proceso.

Ademas de los aspectos formales, serd esencial manejar en todo momento el
anonimato de las participantes, ni en los registros ni posteriores publicaciones podran ser
mencionados sus datos personales con el fin de proteger su privacidad y la confidencialidad
del espacio en el que compartira su relato.

Si bien es una tematica que puede despertar incomodidades y malestar en las
participantes, se tendra en cuenta una modalidad flexible que contemple, en primer lugar, el
bienestar de la voluntaria. Se podra interrumpir el encuentro en cualquier momento para luego
ser retomado o podra suspender de forma definitiva su participacién si asi lo desea, sin
compromiso.

Aunque el proyecto es de investigacion y no de intervencion, puede surgir que alguna
de las voluntarias requiera durante o posterior a su participacibn acompafamiento
psicolégico; en este caso, se la orientara para que pueda acceder a la atencion requerida en
los espacios y organismos especializados en ello. Es por esto que se hara una valoracion de
riesgos para contemplar posibles situaciones y métodos de actuacién para abordarlas antes
de comenzar a recolectar informacion.

Si bien las participantes pueden no obtener un beneficio directo, la idea es que de
esta investigacion se obtenga como beneficio social una mayor nocién sobre la educaciéon y
su papel en la violencia de género y cémo seguir trabajando sobre ello. No obstante, habilitar
un espacio seguro para poder conversar en las entrevistas singulares con otra mujer técnica,

asi como en la dinamica grupal con otra mujer que también haya sufrido violencia de género,
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puede resultar colateralmente sanador y enriquecedor para la elaboracion de esta situacion

traumatica sobrevivida para las participantes.

Cronograma de ejecucion

MESES

123 ¢ s o7 8 ool i2 )i i

ACTIVIDADES

Revision bibliografica y
profundizacion en los
contenidos

Blsqueda de participantes

Entrevistas

Analisis y procesamiento
de datos

Realizacion de grupos
focales

Analisis y procesamiento
de datos

Elaboracion informe final

Instancias de devolucion y
difusion de resultados

Resultados esperados y plan de difusion

e Aportar conocimientos sobre como se ven afectadas y como viven las estudiantes
mujeres sus trayectorias educativas, los vinculos con la educacién formal y con referentes
institucionales de estudiantes cuando estan afectadas por la violencia de género.

e Interpelar a la comunidad en general y en particular a la educativa para analizar su
papel y poder accionar desde ese analisis.

e Proponer recomendaciones que colaboren a comprender y acompafiar a las mujeres
en sus trayectorias educativas atravesadas por violencia.

e Compartir los resultados en espacios académicos, como congresos Yy revistas

cientificas. También se pueden publicar en Internet para ampliar la difusion.
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