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Palabras claves Escuela Rural — Ruralidad — Aprendizaje — Percepciones — Pandemia

1. Fundamentacion

El tema de investigacion del presente proyecto tiene sus raices en mi experiencia
personal, que si bien académicamente no tuve oportunidad de abordar en profundidad, es

parte de mi formacion e historia de vida.

Mi infancia se desarrollé en el medio rural y mi etapa escolar transcurrié en una escuela
rural, unidocente, multigrado y de tiempo completo. En base a mi experiencia, las familias
estaban involucradas con la institucion generando un sentimiento de pertenencia; la
participaciéon estaba comprendida desde asistir a talleres abiertos a realizar el
mantenimiento de la misma. Incluso el vinculo de la familia con la escuela perduraba en el

tiempo aun luego de que el alumno egresara.

Si bien la ruralidad desprende un gran abanico de temas y topicos de investigacion, de
los cuales muchos de ellos me resultan conocidos y naturales desde la experiencia en la
cotidianeidad, son pocos los estudios que abordan esta tematica o la escuela rural. El foco

de investigacion ha estado mayormente centrado en el medio urbano.

Teniendo en cuenta que el aprendizaje es un proceso situado, influenciado directamente
por el contexto socio-cultural en que se encuentran los sujetos, resulta importante abordar y
dar visibilidad a la ruralidad y los procesos que alli se desarrollan, como la educacién en
este caso. Por consiguiente, el medio rural no es ajeno a los efectos generados por la
situacion de pandemia, por lo que importa conocer cémo fueron vividos y percibidos los

procesos de aprendizaje en este contexto.

Entonces, considerando lo expuesto hasta el momento, en esta investigacién pretendo
contribuir académicamente investigando, produciendo conocimiento y dando visibilidad a las
distintas percepciones sobre el aprendizaje en el medio rural que tienen los docentes,
alumnos y familias intervinientes, pero ademas, siendo abordado desde un contexto
extraordinario como fue la pandemia, que tuvo mayor incidencia durante los afios 2020 y
2021.



2. Antecedentes

Existen distintos estudios que investigan el impacto de la pandemia en los procesos de
aprendizaje escolar, relacionados principalmente a las brechas digitales. Los estudios que
trabajan esta tematica manifiestan que las escuelas rurales presentaron un déficit en cuanto
a infraestructura, conectividad, apropiacion de tecnologia y altos niveles de estrés por parte
de los docentes. Las vivencias y estrategias que dieron continuidad a los procesos de
aprendizaje ajustadas a la nueva modalidad impuesta a raiz de la pandemia, si bien son

distintas segun los paises y las regiones del mundo, presentan convergencias.

En ese marco, Serrano, N., Aragon, E. & Mérida, R. (2022), llevaron adelante una
investigacion que propone estudiar especificamente las percepciones desde el punto de
vista de las familias, sobre el impacto causado por el confinamiento en el desempefio
académico del estudiantado en Espafa. Si bien se trata de una investigacion cuantitativa,
los resultados obtenidos resultan interesantes para este proyecto. Segun la percepcion de
las familias, si bien la relacion familia-escuela siempre ha sido considerada importante para
el desempefio académico de los nifios y nifias, en contexto de pandemia fue un eslabon
clave y necesario de fortalecer para que los procesos de aprendizaje pudieran avanzar.
También fue fundamental en la adaptacién socio-afectiva de los escolares, y amortigud las

dificultades generadas por la virtualidad inmediata a la que se tuvo que recurrir.

Por otra parte, desde el punto de vista docente, en Estados Unidos, Trust, T. & Whalen,
J. (2020) muestran lo dificil que fue la transicion en el plazo de unos pocos dias, desde la
practica de la ensefianza de forma presencial hacia la modalidad de educacion remota. Se
buscd conocer qué tan preparados se sentian los docentes para adaptarse a las
transformaciones pedagdgicas empujadas por la crisis. Los resultados de este estudio
sefalan que en su gran mayoria los educadores se sintieron abrumados y poco preparados
para implementar estrategias pedagdgicas y herramientas tecnolégicas adecuadas a la
ensefanza remota. Asimismo, a muchos de ellos les costé adaptar su enfoque pedagdgico
particular a las situaciones cambiantes que surgian con la modalidad a distancia: acceso a
internet poco confiable, necesidades personales cambiantes, asi como recomendaciones
institucionales o politicas educativas poco claras. Como consecuencia de la falta de apoyo
formal, muchos optaron por tratar de adaptarse a estas nuevas circunstancias a través de

redes colaborativas entre pares u otro tipo de canales informales.

Ahora bien, ¢ qué sucede con estas experiencias y obstaculos en el caso de las escuelas

rurales? De acuerdo con el estudio realizado por Silva, T., Ramos, E. & Montanari, R. (2020)



sobre escuelas rurales en el norte de Minas Gerais en Brasil, la educacion remota en estas
circunstancias es dificultosa, teniendo en cuenta las desigualdades de estas poblaciones
respecto a conectividad y disponibilidad tecnolégica. En este marco surgen varias
dificultades en relacion a: 1) acceso a internet; 2) lugares adecuados para estudiar; 3) nivel
educativo de los padres o tutores; 4) consecuencia de la ausencia de comidas escolares; 5)
dificultades para completar actividades remotas. Si bien se observé que la continuidad
educativa pudo sostenerse en las zonas rurales a través de actividades remotas, aun asi,
ello tuvo un impacto negativo sobre el aprendizaje de los estudiantes.

De igual modo, Anaya, T., Montalvo, J., Calderdn, A., & Arispe, C. (2021) sefalan
obstaculos similares en el caso de las escuelas rurales de la region andina del Peru, que
van desde la disponibilidad de energia eléctrica, acceso a medios convencionales como
radio o television, formacion de los docentes en relacion al uso de las nuevas tecnologias,
etc. Ello no solo repercute en la ampliacién de las desigualdades ya existentes entre los
estudiantes del mundo andino y los de las ciudades, sino también en la calidad del dialogo
intercultural en los procesos de aprendizaje. Para estos autores la brecha digital de las
escuelas rurales no se limita a un problema de conectados/ desconectados, sino que se
trata de ampliar la mirada de forma integral: las brechas son diversas y heterogéneas vy,
muchas veces, tienen que ver con los factores socioecondémicos, culturales, familiares y
comunales.

En esta linea, las investigadoras Aliata, M., Medina, M., Hecht, A., & Garcia, M. (2020)
trataron de dar cuenta de los impactos y las consecuencias que tuvo la pandemia en la
educacién de las poblaciones indigenas toba/qom del Chaco argentino. En general, el
mayor problema observado corresponde a las dificultades de comunicacién entre los
docentes y los estudiantes debido a la falta de dispositivos y acceso a la conectividad, en
concordancia con la situacién de vulnerabilidad social y econémica presentada por esa
poblacion. En efecto, en las zonas rurales la implementacion de la modalidad a distancia
afecté la calidad de la educacion, cuya continuidad debié sostenerse no ya por medio de
dispositivos electrénicos, sino por la misma disponibilidad de los docentes y los alumnos

para distribuir y retirar de forma impresa las tareas escolares.

En el caso de nuestro pais, si bien no se encontraron estudios especificos sobre la
escuela rural en contexto de pandemia, Vaillant, D., Rodriguez, E. & Questa, M. (2022)
abordan las percepciones de los docentes sobre la modalidad de ensefianza virtual en
pandemia. A diferencia de los estudios mencionados anteriormente, la conectividad no
aparece como obstaculo central. En este caso, los investigadores exponen que si bien
Uruguay presentd un alto nivel de conectividad educativa, surgieron otro tipo de tensiones

que obstaculizaron los procesos de aprendizaje. Por ejemplo, los considerables niveles de



estrés en los docentes ocasionados a raiz de la virtualidad; o el vinculo estudiante-docente
que se vio afectado, incluyendo los seguimientos y acompafiamientos. A pesar de que en
Uruguay el Plan Ceibal, aplicado desde hace 15 afios, favorecio y facilitd el acceso a las
nuevas modalidades educativas, los docentes sostuvieron que aun se observan carencias
respecto a la apropiacion y uso educativo de esta herramienta, no solo por parte de los
estudiantes sino también desde el cuerpo docente, y esto se acentua si tomamos en cuenta

también las diferencias en cuanto a contexto y vulnerabilidad socio-econémica.

3. Marco Teérico

Como sustento tedrico se desarrollaran conceptos claves para el analisis de la
tematica presentada, a saber: ruralidad; infancia en el medio rural; escuela rural;
aprendizaje en escuelas rurales - comunidades de aprendizaje; vinculo familia/escuela;

vinculo docente/alumno; percepciones sobre aprendizaje.

3.1. Ruralidad

De acuerdo a lo expuesto por De Grammont, H. (2004), existe en América Latina una
nueva ruralidad, que va mas alla de la tradicional dicotomia campo/ciudad. Por el contrario,
en el marco de un mundo globalizado, se plantea la necesidad de dejar de asociar lo rural
meramente a lo agropecuario o forestal, para poder incorporar una visibn mas compleja e
integral de su perfil productivo y econémico. En efecto, existe tal transformacion de la
relacion campo/ciudad, en el que los limites de ambos ambitos se desdibujan y complejizan,
sus interconexiones aumentan, que incluso pueden pensarse en fendmenos como la
urbanizacion de lo rural y la ruralizacion de lo urbano (como los emplazamientos al borde o
al interior de las ciudades, tales como villas o favelas).

En este sentido, Mendoza, C. (2004) senala que se da un fendmeno estructural que no
so6lo afecta la funcidon de lo rural, sino también el modo en que se experimenta ese territorio
y los procesos de identidad que de alli se desprenden. La cultura tradicional rural pasa a
valorizarse segun una mirada dispuesta desde lo urbano: por ejemplo, a partir de la
utilizacion de los espacios para el turismo, o los nuevos estilos de vida rural que se generan
desde las mismas ciudades. Es por ello que, siguiendo a Garcia, N. (2003), se puede hablar
de procesos socioculturales de hibridacion que atraviesan lo rural, configurados por el

encuentro de multiples estructuras, objetos y practicas.



3.2. Infancia en el medio rural

Segun Gémez, M. & Alzate, M. (2014), la construccion social de la infancia comenzé a
producirse en el siglo XVIII a partir de algunos pensadores europeos que intentaban forjar
una cierta representacion de las experiencias de los nifos y nifias. Estas representaciones
varian ampliamente a través de la historia humana, y dependen de lo que la sociedad de
ese momento sostenia como sujeto infante ideal; es decir, a partir de una mirada
adultocéntrica. En la actualidad, los nifios y nifias son sujetos de derechos a la vez que su
cuidado tiene una fuerte impronta paternalista, aunque resulta claro que hay una tension

entre su representacién como sujetos y como actores capaces de autodeterminarse.

Aguirre, B., Gajardo, A., & Mufoz, L. (2017) plantean que es necesario dar cuenta de
esta relacion en cuanto la experiencia de la infancia esta atravesada por un entramado de
condiciones de desarrollo, definiciones, acciones, cambios sociales y experiencias
subjetivas que configuran el particular contexto social rural. Especialmente, cuando esas
experiencias son vividas como de mayor vulnerabilidad frente a otras, en relacién a la
pobreza, la precariedad de servicios, o la falta de empleo que caracterizan la vida rural; pero
también respecto a las de tareas domésticas y/o responsabilidades productivas a los nifios y
nifias en este contexto.

Entonces, si se aludia en el apartado anterior a una nueva ruralidad, es factible que las
nuevas vivencias, arreglos de vida y significaciones del mundo rural afecten las
particularidades identitarias y culturales de las infancias que alli habitan. Como sefialan
Aguirre Pastén et. al. (2017), “las nifias y nifios, también impactados por las mutaciones del
contexto, construyen sus identidades frente a nuevas exigencias, necesidades, problemas y
oportunidades especificas de los territorios” (p.895).

Haciendo hincapié en este aspecto, Rogoff, B. (1993) realiza un aporte interesante
respecto a la intervencion activa de los nifios y nifias en distintas actividades cotidianas que
son llevadas a cabo dentro de la comunidad donde viven. Se refiere a una colaboracion
guiada por parte de los adultos referentes hacia los nifos/as, considerada parte del
aprendizaje, aunque no sea efectuada de un modo explicito o formal. Por medio de dicho
proceso, se genera la asignacién de estas tareas y responsabilidades sobre las mismas,
donde los nifos/as adquieren saberes y habilidades que estan relacionadas con distintos
guehaceres cargados de valor a nivel sociocultural, para los integrantes de dicha
comunidad.

La construccion de las identidades de los nifios/as y jovenes en la actualidad en los
entornos rurales debe enmarcarse, justamente, en esas transiciones productivas,

demogréficas y migratorias. Vale decir, son parte de un proceso contradictorio y conflictivo,



en el que confluyen diversos sentidos de lo rural y de lo urbano, a partir del cual recrear no
sélo una pertenencia cultural e identitaria, sino también una mirada compleja sobre ese
mundo. No sélo porque las caracteristicas sociodemogréficas de la ruralidad en América
Latina dificultan la subsistencia en ese mismo territorio, sino porque los mas excluidos y

vulnerables son los nifos/as y jévenes (Jurado, C. & Tobasura, |. 2012).

3.3. Escuela rural

Para comenzar es necesario sefialar que las funciones y necesidades de la escuela rural
puede variar segun la zona, los recursos, la poblacién y la situacion demogréfica, asi como
por las decisiones politicas y la formacion que presentan los docentes. Por todo ello, para
que ésta pueda proporcionar una educacion de calidad es necesario que los maestros y las
maestras rurales sean capaces de conjugar los valores sociales y los codigos culturales de
su entorno de forma respetuosa, a los fines de construir aprendizajes significativos para las

nifas y los nifios que alli estudian (Boix, R., 2004).

UNICEF (2018) ubica a la escuela rural en un contexto de vulnerabilidad particular,
marcado por la poca y dispar oferta educativa por fuera de los grandes centros urbanos, lo
que incide en la baja especializacion y actualizacion docente. Esta formacion se vuelve muy
necesaria teniendo en consideracién que la modalidad de la educacion rural requiere de
adaptaciones pedagdgicas singulares y contextualizadas de los contenidos y recursos. Ello
se debe a una adaptacién necesaria para el trabajo con grupos multigrado y en condiciones

de baja densidad de estudiantes.

En este sentido, una de las particularidades de la escuela rural es que, en funcion de la
baja densidad de estudiantes, suele estar constituida por pocas familias de nifios y nifias de
distintas edades que confluyen en un mismo curso durante varios afios y con el mismo
docente. De alli la importancia del unidocente para seguir el proceso académico de cada
uno de estos nifios en sus diferentes niveles.

Respecto a las responsabilidades administrativas y funciones académicas y sociales que
corresponden a una escuela unidocente, es claro que deben ser atendidas de forma
simultanea lo cual consume mucho tiempo de las maestras y los maestros. Sobre ello,
Miranda y Rosabal (2018) refieren que los procesos y acciones que se desarrollan en este
tipo de escuelas en general deben vincular todas las dimensiones de la labor educativa, lo
cual supone una alta complejidad. De este modo, un unico docente debe encargarse de los

aspectos organizativos, de la gestion institucional y de la planificacion pedagdgica.



En esta linea, Chaves & Garcia (2013) resaltan una caracteristica interesante de los
procesos de ensefanza y aprendizaje planteados en el contexto de una escuela unidocente:
el trabajo diario en el aula tiene que planificarse de manera tal que no sea directivo. O sea,
como no puede atender todos los niveles a la vez, es necesario estimular y orientar los
aprendizajes de una forma que los estudiantes puedan asumir una mayor autonomia y
responsabilidad sobre su instruccion. Esto es importante porque les da a los alumnos un rol

preponderante sobre su propia educacién y sobre el proceso educativo en general.

También es una caracteristica comun de las escuelas rurales latinoamericanas la
conformacion de multigrados (Vargas, 2003); es decir, una escuela en la que el maestro
ensefa dos o mas grados de forma simultanea en el mismo espacio del aula escolar.
Pueden ser unitarias o unidocentes (cuando un solo docente, que es ademas el director,
esta a cargo de todos los grados en la misma aula) o con secciones multigrados. Ademas,
suelen presentar ciertas caracteristicas comunes de aislamiento, instalaciones inadecuadas,
escasez de materiales pedagdgicos, condiciones de dificil acceso para las maestras y los

maestros, y bajos logros académicos.

Santos L. (2012), referente uruguayo en educacion rural, se refiere a la escasez de
produccién teédrica y formacién especifica sobre la misma, y por ende la necesidad de
comenzar a abordarla. Prestando especial importancia a las singularidades de cada
situacion educativa, y mas especialmente las emergentes en los grupos multigrados ya que
son muchas las variables que intervienen en la configuracion de los mismos, y de ahi la
singularidad y especificidad de cada uno. A modo de mencionar un pequefio y claro ejemplo
de esto seria la diferencia entre las condiciones didacticas de un grupo multigrado completo
(1° a 6°) unidocente, un grupo multigrado parcial (1° a 3° por ejemplo), o un grupo

multigrado conformado por dos grados y dos maestras, entre otras variaciones.

Resultan ilusorias las pretensiones de generalizar postulados tedricos y mucho
menos uniformizar caracteristicas del multigrado mas alla de cierto limite.
Igualmente ilusorias resultan las pretensiones de caracterizar el medio rural, en tanto
medio educador y proveedor de recursos, de una forma que resulte valida para
todas las realidades. No existe uno sino muchos medios rurales segun ubicacion
geografica, dinamicas socioecondémicas, distancia de vias de circulacion y de

centros urbanos, etc. (Santos, L., 2012, p. 4)

Las escuelas rurales multigrados tienen la ventaja de ofrecer potencialmente una

educacion de calidad en un contexto donde ello no es tan facil de alcanzar. Asi, “permite un



enriguecimiento educativo basado en la diversidad y en el respeto de los distintos ritmos de
aprendizaje de nifios/as y ademas ofrece mas grados a una poblacién educativa escasa,

como es la poblacién rural” (Vargas, 2003, p.11).

3.4. Aprendizaje en escuelas rurales - Comunidades de aprendizaje

El multigrado puede ser entendido desde el punto de vista psicolégico como promotor de
lo que Vigotsky (1998) denominaba “zonas de desarrollo proximo”, donde la interaccion
social y el entorno en que se desarrolla el nifio es fundamental para la configuracién de las
funciones psicologicas superiores, las cuales seran internalizadas a través de la interaccion
con otros sujetos.

La distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o la

colaboracién con otro compafero mas capaz (Vigotsky, 1988, p.133).

Siguiendo la misma linea de pensamiento, existen teorizaciones con un enfoque
sociocultural, que plantean a las escuelas como comunidades de practica, estableciendo
semejanzas con el entorno del hogar. (Chaiklin y Lave, 1996, Rogoff, B. 1993). Se basan en
la interaccion entre sujetos con un determinado objeto que conlleva una actividad, realizada
dentro de una comunidad integrada por personas que tienen objetivos afines, pudiendo
tratarse de una familia o escuela. Dichas actividades estan reguladas por una serie de
normas que distribuyen quehaceres y roles sociales entre los integrantes de la comunidad.
Este sistema de actividades colaborativas habilita un intercambio entre sujetos y objetos
que constituye la actividad humana en dos direcciones, ya que cuando los individuos
transforman a los objetos, se transforman a si mismos.

En el caso de las escuelas, que funcionan como comunidades de practica, podemos
afirmar que los maestros no adoptan una postura de superioridad respecto al conocimiento
ni lo asignan a los textos, sino que se enfatiza en el trabajo colaborativo. En este sentido, el
aprendizaje se habilita en las “zonas de desarrollo proximo” que se mencionaba
anteriormente, a través del intercambio y acuerdos sobre las opiniones y simbolizaciones de
la realidad, del mismo modo que sucede en la familia (Gimeno Sacristan, Pérez Gémez,
1999).
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3.5. Vinculo familia/escuela

Siguiendo con el punto anterior, acerca de la continuidad entre la vida cotidiana y la
realidad escolar, la escuela rural tiene la particularidad de funcionar como un espacio no
s6lo del ambito educativo, sino también de un lugar en el que se realizan diversas
actividades sociales y culturales a nivel comunitario y donde las familias y vecinos suelen
tener una participacion activa. Segun Vargas (2003) pueden ser espacios de encuentro para
actividades recreativas, educativas, religiosas, festivas, etc. La multidimensionalidad de la
escuela es el reflejo de una relacién directa que se da tanto entre la escuela y las familias,

como con la comunidad en la que se inserta, superando su simple asociacion educativa.

Tanto la familia como la escuela son los principales agentes socializadores durante la
infancia, por este motivo resulta necesario que interactien coordinadamente para el
correcto desarrollo de las nifias y los nifios. Ahora bien, Suarez y Urrego (2014) traen la
atencion sobre el hecho de que, en contextos rurales, esta relacion no siempre es facil pues
las distancias y el trabajo mismo de las familias puede dificultar una interaccion fluida y
complementaria en cuanto a objetivos e intereses. De ahi la necesidad de que las practicas
pedagogicas del docente se aborden en concordancia con las realidades sociales,
culturales y familiares de su entorno.

Para estas autoras, la forma de la relacién que se da entre la escuela y las familias en
contextos rurales tiene también impacto en otras relaciones: docente-clase, estudiante-
colegio y actividades-comunidad. Muchas veces, observan, hay un desinterés de las
familias por las actividades escolares, el cual es muy dificultoso de superar sin la
disponibilidad de recursos para desarrollar la transicion escuela-hogar y el apoyo
institucional a los docentes. Sin embargo, el rol fundamental de las mujeres, las madres,
como puente entre ambas instituciones, permite sostener una “relaciéon inestable, pero sin

ruptura” (Suarez y Urrego, 2014, p.103).

3.6. Vinculo docente/alumno

En el vinculo afectivo que se genera en el contexto del aula es muy importante el rol del
docente como figura de apego, ya que permitira que las nifias y nifios tengan mayores
oportunidades de un desarrollo cognitivo y emocional 6ptimo. Ya se ha mencionado que
tanto la familia como la escuela son las principales instituciones socializadoras durante la
infancia; por ende, en el contexto escolar el docente funciona como una figura de apego
subsidiaria con la que los nifios y niflas comparten muchas horas de su vida. El maestro

actua, entonces, como una referencia de cuidado, de atencion y de afecto dentro del aula, lo
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que genera en los estudiantes una sensacion de seguridad fisica y emocional (Gordillo, M.,
Fernandez, M., Herrera, S., & Almoddvar, Z., 2016).

Este tipo de vinculo afectivo es indispensable al momento de potenciar el ajuste
emocional y el éxito académico de los estudiantes. Es que, como explican Gordillo et. al.
(2016) la forma en que se produce el proceso de ensefianza y aprendizaje esta
condicionado por la interaccion entre el docente y los alumnos, asi también como por su
entorno fisico. Las necesidades que las nifias y nifios tienen van mas alla de los
requerimientos puramente académicos, por lo que el maestro debe ser capaz de responder

a esas necesidades afectivas, emocionales, personales, etc.

En el caso de las escuelas rurales multigrado, también es posible observar la generacion
de vinculos afectivos y de apego entre alumnos mas grandes con los de menor edad.
Asimismo, por la misma forma en que se producen los procesos de aprendizaje y
ensefianza, se generan aqui unos tipos de vinculos particulares en el que se fomentan la
autonomia, la confianza y la delegacion de responsabilidades del docente en los alumnos
(Casana, 2011).

En este sentido, Ziegler, S. & Nobile, M. (2014) refieren a estrategias de personalizacion
en contextos de escolarizacién en el que un docente esta a cargo de grupos muy dispares.
Se trata de acompanar y seguir de cerca los procesos de escolarizacion y de aprendizaje de
los estudiantes, tanto a nivel cognitivo como de las responsabilidades propias del ser
alumno (asistencia, compromiso con las tareas, buena conducta, etc.). Aqui se crea un tipo
de vinculo entre el maestro y el alumno que deriva en el involucramiento y compromiso

caracterizado por la disponibilidad entre ambos.

3.7. Percepciones sobre aprendizaje

Este trabajo se propone conocer las percepciones de nifios/as, familias y docentes de la
escuela rural sobre el aprendizaje en contexto de pandemia, pero ¢qué entendemos por
‘percepcion’? La Real Academia Espanola la define como “sensacion interior que resulta de
una impresién material producida en los sentidos corporales” (s/n), y si llevamos este
concepto al campo de la psicologia, mas especificamente a la tematica elegida en la
presente investigacion, se la entiende como el acto de reconocer y dar un significado
subjetivo que conlleva a crear juicios sobre las captaciones que se tienen del entorno donde
pertenecen y donde confluyen distintos procesos psiquicos, entre ellos la memoria, el

aprendizaje y la simbolizacion (Vargas, L. 1994).
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En consonancia con las ideas anteriores, Roman, N. & Zapata, J. (2012) anaden que es
un “acto intersubjetivo” donde se pone en juego la historia personal de cada sujeto y el
ambiente donde se desarrolla, entonces, se entiende que es un proceso subjetivo que esta

sujeto a las “expectativas, experiencias y conocimientos adquiridos” (p.58).

Desde el campo de la teoria gestaltica (de la forma), se propone abordar el concepto de
percepcion como “un proceso de formacién de representaciones mentales” (Oviedo, G. L.
2004, p 96), donde el sujeto sustrae determinada informacién del objeto.

Darle forma a un objeto equivale a darle sentido, a hacerlo propio y permitirle
mostrarse de manera inconfundible a la conciencia, y con ello facultar la posibilidad
de desarrollar estados imaginativos como el poderlos contrastar con otros, pensarlos
en otros contextos, compararlos en diferentes momentos de la memoria, etc.
(Oviedo, G. L. 2004, p. 93)

El estudio de las percepciones de los sujetos de la educacion sobre los procesos de
aprendizaje son de interés para el campo de las ciencias de la educacion y de la psicologia
de la educacion ya que implica poner el foco en el sujeto en tanto activo de su proceso,
conocer su opinién y como vive y siente el acto educativo (Santiuste Bermejo V., Ayala C. L.
& Barriguete C., 1991).

4. Formulacion del problema y preguntas de investigacion

Los procesos de aprendizaje escolar en general se vieron afectados durante el contexto
de pandemia por la inmersion forzada hacia la virtualidad, generando efectos que hasta el
dia de hoy son percibidos por familias, estudiantes y docentes. La escuela rural es una
institucion particular dada sus caracteristicas: aislamiento geografico, Unica institucion en el
medio, pocos habitantes en comparacion al medio urbano, entre otras, lo que hace que se
generen fuertes vinculos con la comunidad.

En este sentido, interesa conocer como fueron percibidos los procesos de aprendizaje de
los nifios y nifias, por parte de todos los sujetos involucrados: los propios estudiantes, las
familias y los docentes y qué impactos consideran que se generaron a raiz de dicho
contexto.

Por lo expuesto, esta investigacién intentara responder las siguientes preguntas:

e ;Qué facilitadores y obstaculizadores identifican los docentes en las practicas de
ensefanza durante el contexto de pandemia? ;Qué modalidades de practica

implementaron los docentes en relacion a los entornos virtuales?
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e ;Cbomo percibieron los docentes la vinculacién y participacion de las familias en el

proceso de aprendizaje de los estudiantes?

e ;Cbomo percibieron las familias y los docentes el impacto de la pandemia en los
procesos de aprendizaje de los nifios?

e ;Como sintieron los nifios y nifias que aprendieron durante la pandemia?

5. Objetivo General

- Conocer las percepciones de ninos/as, familias y docentes de la escuela rural sobre

los procesos de aprendizaje escolar durante el contexto de pandemia.

Objetivos Especificos

- Identificar obstaculizadores y facilitadores en la implementacion de nuevas practicas
virtuales.

- Analizar las percepciones de los docentes sobre la participacion de las familias en
los procesos de aprendizaje de los nifios/as en contexto de pandemia.

- Analizar el impacto de la pandemia en los procesos de aprendizaje de los nifos/as y
en los vinculos educativos segun las familias y los docentes.

- Identificar percepciones de los nifios/as acerca de sus procesos de aprendizaje

durante la pandemia.

6. Estrategia Metodologica

Considerando que el fin de esta investigacion es recoger datos a través del relato de los
sujetos, teniendo en cuenta sus emociones y su historia, se propone un disefio
metodoldgico de caracter cualitativo. A la luz de las palabras de Ruiz, J. (2012) “si una
investigacion pretende captar el significado de las cosas (procesos, comportamientos,
actos) mas bien que describir los hechos sociales, se puede decir que entra en el ambito de
la investigacion cualitativa” (p. 23).

En consonancia con las ideas anteriormente referenciadas, De Souza, M. (2009)
menciona que esta metodologia posibilita un acercamiento hacia las distintas dinamicas y

variaciones de la realidad subjetiva y simbdlica de los sujetos, y sus percepciones.
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Para esta investigacion, se llevara a cabo un estudio de caso multiple, que incluira la

realizacién de grupos focales para recabar informacion.

6.1 Estudio de caso multiple

El estudio de caso multiple, es comprendido como una estrategia de estudio de una
agrupaciéon de casos, utilizado “para investigar un determinado fenédmeno, poblacién o
condicién general” (Rodriguez, G.,Gil J. & Garcia, E., 1999, p. 58). De esta manera, nos
permite acceder a evidencias convincentes, que concluyen un estudio minucioso,
comprensivo y organizado, que permite un analisis profundo de los escenarios reales que
se pretenden estudiar. Stake, R. (1995) menciona que el estudio de casos colectivos puede
aplicarse a varios casos los cuales no tienen porqué ser semejantes, es decir que no es
necesario que compartan determinadas caracteristicas para poder llevarlo a cabo.

En el presente proyecto, el estudio de caso multiple abarcara tres escuelas rurales,
permitiendo comprender y contemplar la diversidad de estrategias docentes y percepciones
de los diferentes sujetos del aprendizaje en un mismo contexto geografico. De esta forma,
se vera enriquecido el analisis, al considerar las posibles diferencias y semejanzas en

diferentes escuelas que se encuentran cercanas.

6.2 Grupos focales

Referenciando las ideas de Morgan & Krueger (1993), los grupos focales son una
estrategia de investigacion cualitativa que obtiene informacion mediante la interaccion de un
grupo sobre un topico establecido por el investigador. Se elige esta estrategia porque como
mencionan los autores, permite obtener informacion portadora de una gran carga de
significados que luego de sistematizarlos y clasificarlos, pueden lograr el descubrimiento de
una estructura de sentido compartida, si es posible consensualmente, o, en todo caso, bien

fundamentada por los aportes de los participantes del grupo.

Participantes:

Ninos/as, familias y docentes de las escuelas rurales de la zona centro del departamento
de Canelones, que comprende 3 escuelas, a saber:

e Escuela Rural A, multigrado total, unidocente, 7 estudiantes en total.

e Escuela Rural B, multigrado parcial, 2 docentes, 18 estudiantes en total.

e Escuela Rural C, multigrado parcial, 4 docentes, 35 estudiantes en total.

Estas escuelas, ademas de estar comprendidas en un radio acotado, cercano al

domicilio de la investigadora, son elegidas por su heterogeneidad en cuanto a ubicacion

geografica, numero de estudiantes que la integran, distribucion y composicién de los grupos
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multigrados y cantidad de docentes, lo que enriquecera el intercambio en los grupos de

discusion y la informacién obtenida de ellos.

Procedimiento:

Se llevaran a cabo tres grupos focales, agrupados en base al rol que ocupan los sujetos
en las distintas escuelas, conformandose de la siguiente manera:

e Grupo 1: constituido por los docentes

e Grupo 2: integrado por las familias

e Grupo 3: formado por los nifios y nifas

En el caso de la familia y de los nifios/as se estudiara durante el trabajo de campo, la
posibilidad de que sean concretados en un unico encuentro, que reuna a los sujetos de las
tres escuelas. Como se menciond al comienzo, el fin es que los integrantes discutan acerca

de sus percepciones sobre los procesos de aprendizaje en contexto de pandemia.

6.3 Analisis de contenido

En palabras de Krippendorff, K. (1980) “es una técnica de investigacién destinada a
formular, a partir de ciertos datos, inferencias reproducibles y validas que pueden aplicarse
a su contexto” (p. 28).

Consiste en armar categorias previas en funcién de los objetivos, con la posibilidad de
que sean reestructuradas en relacion a los emergentes del campo. Siguiendo a Vazquez, F.
(1996), luego de obtener toda la informacion, en este caso a través de los grupos focales y
el estudio de caso multiple, se procede a desglosarla en distintas unidades, para luego
agruparlas en categorias de acuerdo a las semejanzas que presenten y los objetivos de la

investigacion, es decir, lo que se busca conocer.

7. Consideraciones Eticas

El proyecto de investigacion toma en cuenta las consideraciones éticas que sefala el
Decreto del Poder Ejecutivo N° 379/008 en la vigente normativa, respecto a la proteccion de
datos personales expresada en la ley N° 18.331, donde se garantiza el resguardo y
anonimato de los datos personales, promoviendo la participacion voluntaria.

Todas las actividades que involucren la participacion de terceros estaran reguladas
mediante consentimiento informado y asentimiento informado en caso de los nifios y nifias,
con el proposito de informar sobre dicha participacion, confirmar la participacion voluntaria y
brindar las garantias del uso confidencial de los datos obtenidos. Los participantes pueden

negarse a colaborar de dicha investigacion o abandonarla, si lo creyeran conveniente, en

16



cualquier momento. Por otra parte, la investigadora mostrara disposicion por aclarar

cualquier duda que pueda surgir al respecto.

Seran solicitadas las debidas autorizaciones a ANEP por medio del Departamento de

Educacion Rural (DER).

Se presentara el proyecto ante el Comité de Etica de la Facultad de Psicologia de la

Universidad de la Republica con el fin de obtener su aprobacion y posteriormente ejecutarlo.

8. Cronograma de Ejecucion

MESES

ACTIVIDADES

10

11

12

Revision bibliografia y profundizacién de

lectura. Presentacion a comité de ética

Problema de investigacion

Confeccion de pautas para la realizacion de
los grupos focales y consentimiento

informado

Recolecciéon de datos mediante grupos

focales y estudio de caso multiple

Categorizacion y analisis de datos

Elaboracién de informe final y difusién

9. Resultados esperados y plan de difusién

En primera instancia se busca producir conocimiento de caracter cientifico sobre la
tematica abordada, dando visibilidad al medio rural y lo que alli acontece, siendo que son
muy pocos los estudios académicos que lo investigan. De esta forma, oficiara también como
antecedente, que se espera dé lugar a nuevas investigaciones que sigan contribuyendo a la
produccién de conocimiento al respecto.

Al mismo tiempo se pretende que aporte como recurso a futuro para la creaciéon de
politicas publicas que contemplen las singularidades y necesidades del medio, garantizando

la inclusion y derecho a la educacion de los nifios y nifias.
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