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Resumen

El presente Trabajo Final de Grado, en modalidad de proyecto de investigacién, se enmarca
en la culminacién de la Licenciatura en Psicologia, en la Facultad de Psicologia de la
Universidad de la Republica (Udelar). Este proyecto tiene como objetivo describir y analizar
los factores psico-socio-emocionales e institucionales que inciden en los transitos educativos
y los procesos de aprendizaje de nifios y nifias de 6 a 12 afios en situacion de movilidad
humana, que asisten a escuelas publicas de los barrios Ciudad Vieja, Centro, Corddn y Barrio
Sur de la ciudad de Montevideo.

Desde la perspectiva de la Psicologia Social, se espera identificar los principales desafios
gue enfrentan los nifios migrantes en sus trayectorias educativas, asi como el analisis del

papel de la escuela y la familia en el proceso de adaptacion de estos estudiantes.

La investigacién adoptara un enfoque mixto con un disefio descriptivo. Se emplearan diversas
técnicas de recoleccion de datos, como: revision de literatura, entrevistas semiestructuradas,

cuestionarios y observacion participante.

Los hallazgos seran presentados a las autoridades educativas y en congresos especializados.
Asimismo, se compartiran con la comunidad docente y asociaciones de migrantes en
Uruguay, con el propdsito de aportar herramientas Utiles para el acompafiamiento y apoyo de

esta poblacion en el ambito escolar.

Palabras clave: migracion, infancias, acogida, procesos de aprendizaje, trayectorias

educativas, factores psicosociales-emocionales-institucionales



Fundamentacion

El presente proyecto tiene como objetivo identificar de qué forma la movilidad humana de
nifias y nifios impacta en sus trayectorias educativas y aprendizajes. El trabajo se centra en
nifios y nifias entre 6 y 12 afos, en situacion migratoria que asisten a escuelas publicas del
Municipio B de la ciudad de Montevideo. Para alcanzar este objetivo, se buscara identificar
los factores psicosociales, emocionales e institucionales intervinientes y determinantes en sus

procesos de aprendizaje.

Este trabajo se abordard desde la Psicologia Social, definido por Ifiiguez (2003) como una
praxis que implica tanto una préctica discursiva como social, contribuyendo a la generacion
de nuevas estructuras. Dicho enfoque fomenta un cuestionamiento constante y una
problematizacion de las practicas, promoviendo una nueva produccién de conocimiento.
Desde esta disciplina, y dado que esta investigacion se desarrollara en el area de la
educacion, se empleara la perspectiva bourdiana del concepto de capital, entendido como un
“instrumento de apropiacién de las oportunidades teéricamente ofrecidas a todos" (Bourdieu,
1988). Segun el autor, existen cuatro tipos de capital: social, cultural, econémico y simbdlico.
La desigualdad de acceso a estos capitales seria el origen de las diferencias en las
oportunidades sociales de las personas. Al respecto, Bourdieu (1988) sefala que: “a capital
escolar equivalente, las diferencias de origen social (cuyos efectos se expresan ya en las
diferencias de capital escolar) estan asociadas a unas diferencias importantes”. Ademas,
sostiene que: “el peso relativo del capital escolar en el sistema de factores explicativos puede
ser incluso mucho mas pequeno que el peso del origen social” (p. 61). Por ultimo, el autor
afiade que la cultura y la linglistica operan como una especie de “marca de origen” lo cual al

incorporarse en determinados mercados, define el valor de la persona (Bourdieu, 1988).

La delimitacién de la franja etaria y el ambito geografico se basa en datos del Monitor
Educativo de la Direccién General de Educacion Inicial y Primaria (DGIP 2024), que
evidencian un incremento en la proporcion de estudiantes migrantes en las escuelas publicas
a medida que avanzan los grados. Ademas, se destaca que el indice de repeticion de los
Ultimos afios es mayor entre estudiantes migrantes que entre nativos. Montevideo ha sido
seleccionada como area de estudio por concentrar el mayor porcentaje de nifias y nifios
migrantes del pais, lo que la convierte en un contexto especialmente relevante para el andlisis

de este fendmeno.

El interés en esta tematica surge de mi experiencia como docente de primaria en una escuela

publica de Montevideo, donde la poblaciébn migrante prevalecia. Durante mi labor, estuve a



cargo de un grupo de nivel Inicial de cinco afios, con nifios y nifias provenientes de Perq,
Venezuela y Cuba. A través de la observacion, identifiqué diversos factores que parecian
influir en el proceso de aprendizaje, como las costumbres, el vocabulario e incluso la
escolarizacion previa. Ademas, el vinculo que las familias mantenian con el centro escolar se
denotaba como otro factor fundamental en el proceso. Muchas veces, debido al
desconocimiento de los cddigos sociales locales, diferencias de lenguaje o por razones
laborales, las familias, mantenian una relacién distante o incluso ausente con la escuela. Esta
experiencia docente y mi transito por Facultad de Psicologia Udelar, me han llevado a
experimentar en varias ocasiones una sobreimplicacion con el objeto de estudio. Tal como lo
describe Lourau (1991, citado en Acevedo, 2002) me he sentido incapaz de analizar mis
propias implicaciones. Conciliar la teoria con la practica docente me ha llevado, en muchos

momentos, a sentirme alienada en una u otra dimension.

Es importante destacar que este campo de investigacion aun es incipiente en Uruguay, es
preciso tener en cuenta el incremento reciente de la poblacion migrante en nuestro pais
(Instituto Nacional de Estadistica, 2024). En este sentido, resulta fundamental desarrollar
estudios que den cuenta de la situacion. Se espera que la produccién de conocimientos en
este ambito contribuya a que actores del ambito educativo advierten sobre la importancia que
tiene la implementacién de politicas y planes de accion para una acogida segura y adecuada
para los estudiantes migrantes y sus familias. Asi como también fomentar el desarrollo de
mecanismos que permitan realizar un seguimiento significativo de los transitos educativos de

nifos y nifias en situacion de migracion.

Antecedentes

Migracién en escuelas de Montevideo

Dentro de los antecedentes del proyecto, se tomd como referencia el articulo “Nifiez migrante
y procesos de acogida en una escuela de Montevideo” escrito por Da Silva et al. (2020). Este
andlisis narra las experiencias de los nifios migrantes al llegar a Montevideo. Destaca que la
decision de migrar genera impactos psicologicos en las personas y su nucleo familiar tales
como procesos de duelo, nostalgia por su pais de origen, pérdida de redes vinculares,
desarraigo de practicas culturales y la incertidumbre, deseos y expectativas en relacion con
el pais de destino y a la sociedad de acogida (Volkan, 2019, citado en Da Silva et al. 2020).
Al llegar al nuevo pais, la inclusion sociocultural ubica al migrante en situaciones de

desarraigo, obligandolo a renunciar en parte a su identidad y a buscar insercion en la nueva



sociedad. Esto requiere actitudes flexibles y abiertas al cambio, como el aprendizaje e
incorporaciéon de un nuevo estilo de habla y la adaptacién a costumbres distintas, asi como
la comprensién de légicas institucionales desconocidas. Ademas, implica la incorporacion de
nuevos conocimientos requeridos por la sociedad receptora. Es asi que las decisiones y
condiciones de migracion de los adultos impactan profundamente en las emociones de los
nifios. Estos se alejan de sus contextos cotidianos y familiares, de sus afectos, de su
geografia, de sus juegos, de su estilo de habla, de sus lazos sociales (Da Silva et al. 2020).
Los primeros vinculos institucionales que establecen estos nifios son con las escuelas. Esta
se presenta como una institucion que responde a metas y valores hegemonicos, y se ve
atravesada por relaciones de poder, diferencias de clase, género, etnico-racial, lo que genera
discontinuidades entre las practicas escolares y las familiares. En la mayoria de los centros
escolares, no se reconocen los saberes previos de los migrantes, lo que puede resultar en
situaciones de discriminacion y exclusion que incrementan sus vulnerabilidades (Debandi,
2018 citado en Da Silva et al. 2020).

Segun el Informe de Seguimiento de la Educacion en el Mundo “la educacion de los migrantes
se ve a menudo obstaculizada por barreras de tipo juridico, administrativo, o linglistico”
(2019, citado en Da Silva et al. 2020). Esto refleja la complejidad del acceso a la educacion,
donde se entrecruzan, politicas publicas de educacion, diversas realidades migratorias,
contextos sociales de acogida, practicas escolares y especificidades de los procesos
migratorios.

En nuestro pais la poblaciébn migrante, se concentra en su mayoria en Montevideo,
especialmente en los barrios Centro, Ciudad Vieja y Cordén, donde se ubican las pensiones
y es una zona comercial que facilita la busqueda de empleo y la realizacion de tramites para
la residencia (Da Silva et al. 2020). Esto ha generado que las escuelas de estas areas, reciban
a un namero creciente de nifios migrantes. Esto se ha presentado como un desafio para las
instituciones escolares, en cuanto a la creacion de condiciones que garanticen la inclusion y
el respeto a la diversidad. Los recorridos educativos de los nifios pueden estar marcados por
diversas especificidades, relacionadas con sus vivencias personales, por las caracteristicas
de la escuela, la formacion del personal docente y la implementacion de estrategias de
acogida. La escuela y sus agentes institucionales son los que establecen las reglas de
convivencia y los intercambios dentro del ambito educativo. Sin embargo, una caracteristica
de los centros educativos es la homogeneizacion de la poblacion migrante, que a menudo
ignora conocimientos culturales, las habilidades e incluso el lenguaje de estos nifios. Es asi
gue en los discursos de familiares y actores educativos se destaca la idea unificada de la
nifiez y sus componentes “naturales de adaptaciéon” (Da Silva et al. 2020).

Los procesos migratorios conllevan cambios y adaptaciones no solamente en la nifiez

migrante, también en las instituciones y sujetos que los acogen. El lenguaje codifica la cultura



y es una herramienta de participacion en ella (Vygotsky, 1988 citado en Da Silva et al. 2020).
Es asi que, las instituciones educativas que imponen un modelo de lenguaje invalidan las
expresiones de nifios migrantes, al mismo tiempo los ponen en desventaja en la participacion
de los procesos educativos y culturales. Narrar, expresar los sentimientos y contar historias
sobre los lugares de origen, permite construir puentes entre las diferentes pertenencias que
la nifiez va construyendo en los procesos de movilidad. La escuela como primer escenario
institucional de llegada de nifios y nifias, se erige como el espacio fisico donde transitar la
experiencia de encuentros y procesamientos de las vivencias de movilidad (Da Silva et al.
2020).

Otro antecedente de trascendencia para este trabajo fue el articulo "Viene, estad aca y ta, una
aproximacién a las vivencias de nifios y nifias en torno a la migracién en una escuela de
Montevideo” de Pifieyro y Uriarte (2021) donde manifiestan que aunque en la actualidad
resulta complicado identificar una politica educativa claramente definida para la poblacion
migrante en edad escolar, es posible reconocer un discurso que destaca el papel del sistema
educativo y de las instituciones escolares, especialmente de nivel primario, como actores
clave en los procesos de integracién social en un sentido amplio.

Manifiestan que antes de analizar de qué forma nifias y nifios viven los procesos migratorios,
es fundamental reflexionar sobre la categoria de infancia en la que se encuentran inmersos
tanto desde un enfoque cultural como administrativo. Es una categoria cargada de
significados algunos positivos y otros probleméaticos. Se tiende a percibir la infancia como la
esperanza o el futuro, relegando a segundo plano su presente. Asi mismo al estar
atravesando su proceso de desarrollo hacia la adultez se les considera como una poblacion
gue requiere proteccidn especial. Es asi que el Instituto de Politicas Publicas en Derechos
Humanos del Mercosur, (2019, citado en Pifieyro y Uriarte, 2021) sefiala la necesidad de
instrumentos de proteccion internacionales especificos. Uno de estos instrumentos introduce
la categoria “infancia migrante”, en consonancia con las politicas globales sobre migracion.
Las representaciones de infancia varian segun contexto historico, geografico y social. La
relacion con los adultos y con otros nifios y nifias cambia; no es lo mismo en Perl que en
Venezuela, o en Angola con respecto a Colombia, Uruguay o Republica Dominicana (Pifieyro
y Uriarte, 2021).

Por otro lado, Pifieyro y Uriarte (2021), siguiendo a Todorov (1997) plantean que la migracion
tiene un componente de re-socializacion, quien migra debe aprehender las normas existentes
en el lugar al que llega. Asimismo, los procesos migratorios estan determinados por las
relaciones sociales entre quienes llegan y quienes los reciben, generando tanto posibilidades
como restricciones. Para los nifios y nifias escolarizados, migrantes o no, la escuela se

presenta como un espacio privilegiado de socializacion. Es alli donde, a través del intercambio



de experiencias Yy significados, se forjan identidades y formas de relacionarse en contextos
de movilidad. Esas relaciones se enmarcan en el mandato social asimilacionista que
caracteriza a la gestion estatal de las migraciones y que integray excede a la impronta escolar
de integracion (Uriarte, Montealegre, 2018, citato en Pifieyro y Uriarte, 2021). En el caso de
Uruguay, la migracién es un tema ampliamente conocido, segun un estudio de Koolhaas,
Prieto y Robaina (2017, citado en Pifieyro y Uriarte, 2021) el 45% de los uruguayos percibe

negativamente la llegada de migrantes al pais, mientras que un 39,8% la considera positiva.

Oftro aporte significativo lo encontramos en el articulo “Politicas educativas y migracién en
América Latina: aportes para una perspectiva comparada” de Poblete (2019). Este autor
destaca que aunque todos los derechos son fundamentales, la educacion representa un
ambito esencial para el trabajo con las infancias migrantes. Este espacio ofrece la posibilidad
de inclusién y cohesion social tanto para ellos como para sus familias en las sociedades de
acogida (Poblete y Galaz, 2017 citado en Poblete, 2019).

En el contexto internacional, la Unidn Europea ha adoptado politicas comunes para asegurar
el derecho a la educacién para la poblacion migrante (Galaz, Poblete y Frias, 2017 citado en
Poblete, 2019). Por su parte en Canada, se ha reconocido tanto en términos legales como
politicos el valor de la diversidad cultural migrante (McAndrew y Rossell, 2000, citado en
Poblete, 2019). Sin embargo, en América Latina no existe una estructura comun vinculada al
ejercicio y garantia de derechos sociales de las personas migrantes. Especialmente en el
ambito educativo es donde corresponde al Estado establecer las medidas necesarias para
asegurar el derecho a la educacion. Esto plantea un desafio vinculado al propésito de la
Convencion Internacional sobre los Derechos del Nifio (Unicef, 1989, citado en Poblete,
2019), donde establece en su articulo 29 que la educacién debe estar orientada a inculcar en
los nifios el respeto por sus padres, su identidad cultural, su idioma y sus valores, asi como
por los valores del pais en el que viven, del pais de origen y de otras civilizaciones distintas.
En este sentido, la educacion debe promover el respeto hacia la diversidad cultural,
conectando tanto con la sociedad de acogida como con el pais de origen. Por lo tanto, el autor
concluye que este marco plantea el desafio de educar en la diversidad y por lo tanto, es
pertinente preguntarse si nuestros sistemas educativos estan preparados para asegurar este
derecho. Esto supone la revision de las curriculas centradas en perspectivas nacionales, las
practicas de los centros educativos, las visiones etnocéntricas y la intencidon de promover una

identidad nacional homogénea (Poblete, 2019).

En esta misma linea Franco en su articulo “Sistemas educativos y migracion: Una mirada a
la educacién en Estados Unidos y México” (2017), plantea que uno de los problemas

presentes en los sistemas educativos, es la implantacion de un curriculo Unico para nifios que



viven diferentes realidades sociales y culturales. El autor sostiene que esta unificacion hace
gue los migrantes -los cuales concurren principalmente a escuelas marginadas- reciban una
atencion insuficiente, no pudiendo alcanzar los aprendizajes esperados.

Otro problema presente es el de la evaluacion, los métodos actuales tienden a segmentar,
clasificar y comparar a los estudiantes “retomando el lenguaje, los rasgos culturales y la
posicién social de la aristocracia del neoliberalismo globalizado, posicionando un perfil de los
destinatarios de la educacién que pone en peligro la diversidad de expectativas indispensable
para construir sociedades firmemente asentadas en la pluralidad y la inclusién” (Aboites,
2012, citado en Franco, 2017, p. 708). En el caso de los migrantes, no se valoran sus
conocimientos previos ni sus lenguas. Este tipo de evaluaciones califican a los sistemas
educativos en el discurso globalizador segun sus grados de éxito o fracaso. Es asi que los
estudiantes que se encuentren por fuera de los pardmetros de eficacia y eficiencia como por
ejemplo los migrantes, constituyen los focos rojos del sistema. Las politicas educativas
relegan a los que no se ajustan a sus parametros, asi, “el inmigrante al constituir una categoria
de un grupo de individuos cuya condicién social no es del todo ‘parte de’, es aceptable para
su inclusién, sin embargo, se excluye, considerandolo diferente y como el otro, que queda
fuera debido a su calidad de vida” (Popkewitz, 2009, citado en Franco, 2017, p. 721). Segun
Yurén y Romero, (2008, citado en Franco, 2017) la exclusion se clasifica en: indirecta donde
el rezago priva a los estudiantes de una educacion de calidad y los mantienen en dicho rezago
y exclusion vedada la cual se expresa de forma sutil, donde el dispositivo escolar ignora las
diferencias de los estudiantes y niega su proyecto. La primera dificultad que enfrentan los
estudiantes inmigrantes en su escolarizacion, es el cédigo de comunicacion, esto puede ser
porgue su lengua materna es diferente pero también por la clase social a la que pertenecen.
Bernstein (1989, citado en Franco, 2017) advierte que en las clases bajas es mas restringido
y simple este codigo, producto del entorno lingiiistico que va a repercutir de manera negativa

en su adaptacion al curriculo escolar.

En esta misma linea otro articulo interesante es: “La segregacion escolar en familias
inmigradas: clase social y estatus migratorio" escrito por Lubian y Langa (2022), manifiestan
gue como se concibe a la educacion por los padres es fundamental para las aspiraciones y
expectativas académicas que tienen para sus hijos. Estas van a ser fundamentales para
entender la implicacién y las decisiones con la educacién de los hijos y su relacion con la
eleccion de centro escolar. Es asi que, los padres escogen el centro escolar teniendo en
cuenta las posibilidades “reales” en cada sistema educativo (Ball et al.,1996 citado en Lubian
y Langa, 2022). Aqui entra en juego el concepto bourdiano de capital, entre los que se
distinguen: econdmico, cultural y social. Estos recursos hacen referencia a los que los

individuos ponen en juego para apropiarse de adin mas recursos (Bourdieu, 2000, citado en



Lubian y Langa, 2022). En el caso de las familias migratorias superan la falta de capital social
y/o econdémico en la sociedad receptora, aprovechando los recursos que la comunidad les
brinda en su condicién migratoria. El incremento del capital se prevé a través de la utilizacion
de recursos étnicos propios en el campo de la educacion, aunque esto no siempre sea posible
(Lubian y Langa, 2022).

Marco tedrico

La Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2016) define a la migracién como el
movimiento de una persona o un grupo de personas, ya sea a través de una frontera
internacional o de dentro de un Estado. Como tal, la migracién abarca cualquier tipo
de desplazamiento de la poblacion, sea cual fuere su duracién, composicién o causas.
Comprende el flujo de refugiados, personas migrantes por motivos econémicos
(migracién voluntaria o forzada), trabajadores temporales, estudiantes, migrantes
indocumentados y las personas que se mudan con otro propoésitos, incluida la
reunificacion de la familia, con diferentes determinantes de la salud, necesidades,

recursos, capacidades y niveles de vulnerabilidad(CD55/11).

Historia de la migracién en Uruguay
Segun Rivero et al., (2019), Uruguay en sus comienzos era un territorio vacio donde los

conquistadores se instalan para construir una nueva forma de vida. Surgiendo asi una
sociedad esencialmente formada por extranjeros, constituyendo desde sus inicios como un
pais migrante. Durante los tiempos de la colonia espafiola (S. XVIII), se constata la llegada
de poblaciones de origen canarios, gallegos, asturianos, catalanes y vascos. En paralelo a
ese hecho y hasta el inicio del S. XIX se sucede la introduccién de esclavos provenientes de
Africa. Durante el S. XIX los inmigrantes predominantes arribaron de Espafia e Italia y en
menor cantidad llegaron ingleses, escoceses, irlandeses, franceses, suizos, alemanes y
austrohungaro asi como también portugueses provenientes del sur de Brasil. En 1857 se
crea la Ley N° 320, que tenia como objetivo atraer migrantes para fomentar la agricultura en
nuestro pais. Esto origin6 la llegada de valdenses, suizos y rusos. En 1890 se aprueba la
primera Ley de Inmigracion, en la cual se considera inmigrante a todo “extranjero honesto y
apto para el trabajo, que se traslade a la Republica Oriental del Uruguay en buque de vapor
o de vela con pasaje de segunda o tercera clase con animo de fijar su residencia en el pais”.
Con las guerras suscitadas en Europa hasta mediados del S. XX, ingresan a Uruguay grupos
de armenios que huian de la persecucién, libaneses y entre 1933 y 1941 llegaron

aproximadamente 10.000 judios. Al mismo tiempo, la llegada de espafioles e italianos, no



cesd, aunque en menor numero que en el siglo anterior. Hasta mediados del S. XX las
politicas migratorias uruguayas se focalizan en favorecer la inmigracion europea con el
objetivo de aumentar la poblaciéon, pero con un claro sesgo discriminatorio de corte
eurocéntrico. Es a partir de la segunda mitad del siglo XX que se comienza a dar el proceso
inverso, el de emigrar debido al estancamiento econdmico, de inestabilidad social y politica
por el que transitaba el pais. En dicho proceso podemos identificar diferentes etapas: en la
década de los 60 los motivos de emigracién basicamente eran econdmicos; en la década de
los 70 el exilio era principalmente por motivos de persecucion politicay en la década de los
80, nuevamente por motivos econdémicos. A partir de 1985, con el retorno de la democracia,
se produce el regreso de los exiliados politicos, para los cuales se realizaron una serie de
politicas con el objetivo de facilitar su reinsercién en la vida laboral. A principios del siglo XX,
debido a la significativa crisis econémica que impactd en la regién, se produce el proceso
emigratorio mas importante del pais. Los destinos fueron principalmente Argentina, EEUU y
paises europeos como Espafia, Italia, Francia y Suecia; otras opciones fueron Australia, Brasil
y Venezuela pero en menor numero. Este fenébmeno migratorio hizo que por primera vez el
Estado uruguayo pusiera su atencion en los procesos migratorios de su poblacion (Rivero, et
al. 2019).

En 2019 segun Naciones Unidas (citado en Barbieri et al. 2022) se contabilizaron en Uruguay
81.500 inmigrantes, cifra que representa un 2,4% de la poblacién total del pais. Se destacan
gue los grupos que mas han crecido son los provenientes de Republica Dominicana,
Venezuela, Colombia y Cuba. En 2018, se registraron mas de 14.350 residencias, siendo la
mitad solicitadas por ciudadanos venezolanos. Esto muestra un crecimiento exponencial de
los ultimos afios, ya que en 2015 se registraron 1.855 personas que solicitaron residencia y
en 2019 eran 13.664. Pero es de destacar que los principales paises de procedencia de
inmigrantes, contindan siendo Argentina (35% del total), Espafa (21%) y Brasil (16%)
(MIDES, 2017, citado en Barbieri et al. 2022). Segun datos del Ministerio de Desarrollo Social
(MIDES 2017, citado en Barbieri et al. 2022) los «nuevos migrantes» registran niveles
superiores de formacion que la media de los uruguayos y la poblacion proveniente de
origenes tradicionales como lo son Argentina y Brasil, pero estan por debajo de la media de
los que proceden de Europa y Asia. En cuanto al mercado laboral, registran una tasa de
participacion mayor que la de poblacién nativa no migrante y los inmigrantes con mas tiempo
de asentamiento en el pais, dedicandose fundamentalmente a tareas de baja y alta
cualificacion. En cuanto a la salud psiquica, declaran haber sentido malestares emocionales,
siendo las preocupaciones mas importantes las siguientes: generacion de ingresos,
educacién y capacitacion, facilidades para la renta de viviendas particulares, asi como la

homologacion de los titulos profesionales.
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Marco legal
En el territorio uruguayo rige La Ley de Migraciébn namero 18.250 (Uruguay, 2008) se
desarroll6 desde un enfoque de derechos, garantizando la igualdad entre las personas
inmigrantes y nativas, es asi que en el Capitulo 1, el Articulo 1 expresa:

El Estado uruguayo reconoce como derecho inalienable de las personas

migrantes y sus familiares sin perjuicio de su situacién migratoria, el

derecho a la migracion, el derecho a la reunificacién familiar, al debido

proceso y acceso a la justicia, asi como a la igualdad de derechos con los

nacionales, sin distinciéon alguna por motivos de sexo, raza, color,

idioma, religién o conviccidn, opinién politica o de otra indole, origen

nacional, étnico o social, nacionalidad, edad, situacion econdémica,

patrimonio, estado civil, nacimiento o cualquier otra condicién.
En cuanto al derecho que tienen las personas migrantes al acceso a la educacién queda
especificado en el Capitulo 3 del Articulo 8: “Las personas migrantes y sus familiares
gozaran de los derechos de salud, trabajo, seguridad social, vivienda y educacién en pie de
igualdad con los nacionales. Dichos derechos tendran la misma proteccién y amparo en uno
y otro caso”.
Esta ley garantiza el acceso a los derechos sociales de los migrantes, dandoles igualdad de
condiciones con la poblacion nacional. La cédula de identidad, es el documento que habilita
en la practica, el pleno ejercicio de los derechos de salud o educacion la cual se emite incluso
cuando la residencia o el refugio estan aun en tramite. Por otro lado, los articulos 47 y 48 del
Decreto n°394/009, establecen que el Estado Uruguayo debe garantizar la rapida
incorporacion de los nifios y adolescentes migrantes a los centros educativos publicos,
estando autorizado incluso a inscribir de forma provisoria y por el periodo de un afio a quienes

no retnan la documentacién necesaria al momento de solicitar la inscripcion

Segun Bengochea et al. (2023) Uruguay cuenta con un marco de proteccion juridica hacia la
poblacion migrante. Destacando el hecho de que recientemente ha agilizado el otorgamiento
de residencias temporales en el pais, lo que contribuye a posicionarlo como un destino
atractivo. Por otro lado, la Ley de Refugio numero 18.076 (Uruguay, 2007) permite a las
personas solicitantes de refugio pedir la residencia temporal mientras se resuelve su
situacion. Para los migrantes provenientes de Estados miembros del Mercosur y Asociados,
existe desde 2014 el Acuerdo de Residencias del Mercosur, donde se eliminan ciertos
requisitos de residencia permanente. Por su parte, para los ciudadanos extra-Mercosur las
facilidades de acceso son diferentes. Es asi que, para las personas de nacionalidad cubana

como dominicana, desde 2015 se requiere de visa para el ingreso, lo que ha llevado a que
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las personas provenientes de estos origenes, opten por la solicitud de refugio al momento de
la llegada al pais. Segun los registros, las personas de origen peruano son las que llevan en
promedio mas tiempo en el pais, ya que se trata de un flujo practicamente constante desde
los afios noventa. En cuanto a las personas de origen dominicano presentan dos momentos
de mayor intensidad de llegada al pais: de 2013 a 2014 y de 2017 a 2018 (Prieto et al. 2022,
citado en Bengochea et al. 2023). La implementacién del visado en 2015 puede haber sido la
causa de la interrupcién del flujo a partir de ese afo. Los migrantes provenientes de
Venezuela y Cuba son los mas recientes, ya que su llegada se dio principalmente a partir de
2017 y 2018. En cuanto a las situaciones familiares, los autores afirman que los migrantes
cubanos, se traslada en parejas con hijos. Pero también existe una importante presencia de
personas solas cuyos hijos menores de 18 afios residen en el lugar de origen, lo que sugiere
gue una parte significativa de las familias cubanas realizan la migracién al enviar a un
miembro del hogar y permanecer el resto en el origen. Un dato relevante es que la proporcién
de nifios y adolescentes cubanos que aln permanecen en el origen es mayor a la que ha
migrado con sus padres a Uruguay. Estos menores quedan bajo cuidado de alguno de sus
progenitores o bien de otros familiares. En cuanto a las familias dominicanas que deciden
migrar se encuentran, por lo general, en una etapa de ciclo de vida con altas demandas de
cuidados, con menores de 18 afos dependientes. Siendo mayormente familias
monoparentales de jefatura femenina, lo que conlleva importantes dificultades para
compatibilizar el proyecto migratorio y la vida familiar. También es relevante el numero de
familias compuestas por parejas con hijos. Estas caracteristicas de las familias dominicanas
redunda en una importante cantidad de nifios y adolescentes, ya sea en el lugar de origen o
de destino. Estas logicas migratorias hacen que estas familias, tengan una importante
presencia de vinculos transnacionales. Por otra parte, presentan importantes carencias en el
acceso a la vivienda, a un ingreso apropiado y su nivel educativo es bajo. En tanto, las familias
de origen peruano estan conformadas, en su mayoria, por parejas con hijos o familias
monoparentales, sobre todo con jefatura femenina. Se destacan por tener una mayor
presencia de hogares formados por parejas con hijos que el resto de las otras comunidades
migrantes y sin vinculos transnacionales. Este fendmeno puede estar relacionado con el
hecho de que previamente se hayan generado procesos de reagrupacion familiar, debido a
gue la comunidad peruana es una de las con mayor tiempo de asentamiento en nuestro pais.
En cuanto a las familias de origen venezolano, la mayoria de sus miembros estén residiendo
en Uruguay, lo que implica que tengan una menor presencia de vinculos transnacionales
(Ferndndez Soto et al. 2020, citado en Bengochea et al. 2023). Esta caracteristica de las
familias venezolanas se explica por la gran cantidad de estructuras familiares unipersonales
(30%), familias compuestas por parejas sin hijos (53%), tratandose asi, de una migracion

protagonizada por jévenes sin pareja o parejas sin hijos. Analizando el nivel educativo
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alcanzado por estas cuatro comunidades migratorias, se observa que aquellos que optan por
una la migracion individual, como el caso de los venezolanos, el 87% cuentan con nivel
educativo alto (superior a 12 afios aprobados). En sentido opuesto, en la comunidad cubana,
dominicana y peruana se compone de perfiles educativos mas bajos. En el caso de los
dominicanos el nivel educativo alto es del 20,5% de la poblacion y en los peruanos alcanza
el 31,8% (Bengochea et al. 2023).

Politicas Educativas y migraciéon

La Ley 19.889 (Uruguay, 2020) establecio en el literal E de su articulo 145: Referente a
Politicas Publicas Uruguay que el Ministerio de Educacion y Cultura (2021) se encomendara
a realizar un Plan de Politica Educativa Nacional para el quinquenio 2020-2025. Este plan
establece en el principio general N°3 “Mas oportunidades para todos: la construccion de una
sociedad mas justa requiere una ampliacion significativa del acceso y del egreso en los
distintos trayectos educativos. La desvinculacién temprana del sistema educativo (ya sea
intermitente o definitiva) se refleja en las bajas tasas de egreso, al afectar a los mas débiles,
atenta contra la igualdad de oportunidades” (p. 6). Teniendo como una de sus metas:
“favorecer la inclusion de personas migrantes y retornados al pais en el sistema educativo
uruguayo” (p. 26). Siendo sus indicadores de logros: 1) Disefio de nuevos mecanismos y
tramites de revalida para la insercién en la educacion formal de las personas migrantes y
nacionales que cursaron parte o la totalidad de sus estudios en el exterior. 2) Instrumentacion
del nuevo sistema de reconocimiento y revalida de titulos universitarios en la érbita del MEC.
3) Ampliacién del servicio de atencidn y asesoramiento a personas migrantes en temas
educativos. 4) Acciones de formacion, difusion y sensibilizacion en materia de
interculturalidad y migracion. 5) Elaboracién y difusion de materiales y recursos didacticos en

favor de la incorporacién de la educacion intercultural y migracion (p. 26).

Segun datos de la Direccion General de Educacion Inicial y Primaria (DGEIP, 2024) en 2022
se matricularon en Educacion inicial, primaria y especial publica, 5.929 nifios nacidos en el
extranjero. Al comparar estos datos con los del afio 2018, se observa un incremento de casi
25% en la cantidad de nifios inmigrantes (de 4.746 a 5.929). En 2022, los nifios inmigrantes
matriculados en el conjunto de la educacion inicial, primaria y especial publica representaron
el 1,8% del total de la matricula de estos niveles. Su distribucion fue de 1,9% en primaria,
1,5% educacion inicial y 1,2% en educacién especial. Es de destacar que el porcentaje de
nifilos inmigrantes se incrementa a medida que se avanza hacia los grados mas altos. Para
el afio 2022, en 3 aflos de educacion inicial la incidencia de la inmigracién se ubicé en 1,3%,

a partir del nivel 4 afios de educacion inicial y hasta 2°de primaria asciende a 1,6%, en 3°y
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4°a 1,9%, en 5°a 2,1% y en 6°a 2,3%. En cuanto al tipo de oferta educativa, se constata una
mayor prevalencia de los estudiantes inmigrantes en escuelas de Tiempo Extendido con un
3%, Urbanas Comunes 2,4%, de Tiempo Completo 2,1% y en las escuelas aprender lo el
1,1%. La participacién mayoritariamente en las escuelas de Tiempo Completo y Extendido se
debe a la necesidad de una mayor cobertura horaria de cuidado de los nifios ya que la
actividad laboral de los padres abarca extensa cantidad de horas al dia. En cuanto a la
incidencia por contexto sociocultural, se observa una mayor presencia relativa de estudiantes
inmigrantes en los quintiles mas altos, en el quintil 5, Nivel de Contexto Sociocultural mas
favorable, alcanzando el 2,6%. Mientras en el quintil 1, Nivel de Contexto Sociocultural mas
desfavorable, representan el 0,9% de la matricula. En el mismo sentido, mientras que
aproximadamente un 40% de la matricula de los no inmigrantes se encuentra en los quintiles
1y 2, entre los inmigrantes, estos contextos comprenden el 24,3%. No se ha encontrado
evidencia para Uruguay de una menor prevalencia de la pobreza infantil entre los inmigrantes
respecto a los nativos (Méndez y Prieto Rosas, 2023, citado en DGEIP, 2024). En cuanto a
la distribucién espacial de los estudiantes inmigrantes, 54,5% vive en Montevideo y 45,5% en
el interior. Montevideo es el departamento donde se ubica el mayor nimero de inmigrantes
le siguen Rocha, Rivera y Maldonado, Colonia, Canelones y Cerro Largo. En lo relativo a la
distribucion por sexo en 2022, el 48% son nifias y el 52% nifios. Sobre la distribucion por
edad, se constata una mayor prevalencia de las edades comprendidas entre los 10 y los 13
afios y una menor participacion de las edades que van de 3 a 7 afios. Se contabilizaron en
2022, 64 paises de origen distribuyéndose: Venezuela 1.791, Cuba 972, Argentina 965, Brasil
751, Espafa 336, Republica Dominicana 170, Pera 164, Estados Unidos de América 109 y
Colombia 147. Esta informacién resulta consistente con los resultados preliminares del Censo
2023, de acuerdo a los cuales Venezuela, Argentina y Cuba, constituyen los tres paises de
origen con mayor incidencia entre los inmigrantes ingresados a Uruguay entre 2012 y 2023
(Instituto Nacional de Estadistica, citado en DGIP, 2024).

Si se compara 2022 y 2018, se aprecia un importante crecimiento de la matricula de nifios
nacidos en Cuba 388% mas, Colombia 167% més y Venezuela 149% mas. Paises como Peru
y Republica Dominicana incrementaron la matricula de forma moderada 42,6% y 20,6%
respectivamente, en tanto Argentina y Brasil se mantuvieron relativamente estables. A la
inversa, se observa un decrecimiento de Espafia 65% menos y de Estados Unidos -77%
menos. Para una mejor descripcion de los origenes de los inmigrantes matriculados en la
DGEIP se agruparon los paises en cuatro grupos: 1) Origenes tradicionales: Incluye a quienes
provienen de Argentina y Brasil, paises limitrofes, con los que los flujos migratorios han sido
una constante histérica. 2) Origenes de retorno: Comprende Espafia y Estados Unidos. 3)
Nuevos origenes latinoamericanos: Incorpora paises latinoamericanos o caribefios, con la

excepcion de Argentina y Brasil y cuyo ingreso al pais comienza a aumentar de forma
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significativa desde 2009. En 2022 esta categoria comprendié 18 paises. 4) Una categoria
residual denominada “otros origenes”, que incluye a los paises no considerados en las
categorias anteriores, llegando a ser 42 paises que se ubicaron en esta denominacién. De
acuerdo con los origenes asi agrupados, en 2022, el 28,9% de los estudiantes inmigrantes
matriculados en la DGEIP provino de origenes tradicionales, el 7,5% de origenes de retorno
y el 59,6% de nuevos origenes latinoamericanos. El restante 3,9% se ubic6 en otros origenes.
Si se compara 2018 con 2022 se constata una fuerte disminucién de la prevalencia de
origenes de retorno, de 30,2% a 7,5%, un aumento de los nuevos origenes latinoamericanos,
de 31% a 59,6% y una relativa estabilidad en los origenes tradicionales, en torno al 30%
(DGEIP en 2024).

En cuanto a la condiciéon de extraedad, son aquellos estudiantes matriculados en un grado
inferior al que corresponde a la edad. Por lo que en 2022, el 25,4% de los nifios migrantes
se encontraba en condicién de extraedad, mientras que los nativos representaban un 17,4%.
La brecha de extraedad entre nativos e inmigrantes ha ido en aumento, en 2018 los
inmigrantes con extraedad superan a los nativos en 0,8 puntos porcentuales, en 2022 lo
hicieron en 8 puntos. En 2022, el porcentaje de repeticién de los estudiantes inmigrantes fue
de 6% y para los nativos fue de un 2,8%. Si se considera afios anteriores en 2018, los
porcentajes de repeticion eran similares en ambos grupos, en 2019 la repeticion fue algo
superior entre los inmigrantes y en 2020 la situacion se invirtio, siendo mas alta la repeticiéon
entre los nativos. A partir de 2021, el porcentaje de repeticion de los inmigrantes comenzé a
superar ampliamente el de los nativos (6,8% frente a 4,4%) y en 2022 la brecha se amplié
aun mas (DGEIP en 2024).

En el aflo 2022, se observa que, aunque el promedio general de repeticion de los inmigrantes
fue de 6%, existe una importante variabilidad en los niveles de repeticién de acuerdo al origen.
Los origenes de retorno (Espafia y Estados Unidos) alcanzan una repeticiéon del 1%. Los
origenes tradicionales (Argentina y Brasil), mostraron una repeticion del 2,6% siendo similar
al de los nativos. Los nuevos origenes (paises latinoamericanos o caribefios), en tanto, se
situaron en un nivel de repeticion del 8,5%, 2,5 puntos porcentuales por encima del conjunto
de los inmigrantes y 5,7 puntos més alto que el de los nativos. En todo el periodo se aprecia
un mayor porcentaje de repeticion en los inmigrantes matriculados por primera vez. El
porcentaje de repeticion para los origenes tradicionales, de retorno y nuevos origenes,
muestra el mismo patrén: los recién llegados presentan mayores probabilidades de repetir
gue aquellos cuyo ingreso ocurrié en afios previos. Sin embargo, en los inmigrantes de los
nuevos origenes latinoamericanos, casi no se verifican diferencias entre ambos grupos (de
hecho, la repeticion entre los nuevos es algo menor que entre los que ingresaron en afios
previos). Si a esto le sumamos que los inmigrantes procedentes de nuevos origenes

latinoamericanos registran niveles de repeticion sustantivamente mas elevados que las
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demas inmigrantes, podemos identificar problemas en los resultados educativo vinculados al
origen, que no parece amortiguarse con el pasaje del tiempo, es decir, no se circunscriben al
afio de ingreso (DGEIP en 2024).

Trayectorias Educativas

Segun De Armas (2017), en los ultimos afios, la definicion de educacion ha evolucionado con
la incorporacion del concepto de inclusion. Este enfoque implica eliminar cualquier barrera
gue limite el acceso de ciertos grupos a una educacién que, en teoria, deberia estar disponible
para todos. Estas barreras pueden relegarlos a ofertas educativas diferenciadas o, en el peor
de los casos, excluirlos por completo de cualquier modalidad educativa. La redefinicién de la
educacién como educacioén inclusiva supone la construccion de un sistema que sea valido
para toda la sociedad y, en consecuencia, para la diversidad de colectivos que la conforman.
Cuando un sistema educativo —o un nivel especifico dentro de él— se transforma en un
sistema accesible para todos, tanto en el plano legal como en la practica, y se convierte en
un sistema de masas, la atencion debe centrarse en garantizar la calidad de la ensefianza y
el aprendizaje, asi como en la permanencia de los estudiantes, sus trayectorias académicas,
la finalizacién y acreditacion universal de los ciclos obligatorios. Un sistema educativo que se
define como universal fracasa si no consigue que todos los estudiantes alcancen los objetivos
de aprendizaje y culminacién. Este es el cambio de paradigma que implica la universalizacién
de un ciclo educativo, cuando la educacion se concibe como un derecho ciudadano y un bien
publico que el Estado debe garantizar y poner al alcance de todos. Si los estudiantes no
logran los aprendizajes esperados ni completan los ciclos educativos obligatorios, el fracaso

no recae en ellos, sino en el sistema mismo (UNICEF 2017, citado por De Armas, 2017).

En esta misma linea y siguiendo a Terigi (2009) el sistema educativo establece, a través de
Su organizacion y sus principios, lo que denominamos trayectorias escolares teéricas. Estas
representan el recorrido ideal de los estudiantes dentro del sistema, siguiendo una progresion
lineal y dentro de los tiempos definidos por una periodizacion estandar. Sin embargo, al
analizar las trayectorias reales de los estudiantes, es posible identificar patrones recurrentes
gue coinciden o se acercan a las trayectorias tedricas, pero también se observan recorridos
gue se desvian de este modelo, las llamadas trayectorias no encauzadas. Muchos nifios,
nifias y jévenes transitan la escolarizacion de manera heterogénea, con itinerarios diversos y
marcados por multiples factores. Como sefiala el informe DINIECE-UNICEF (2004, citado en
Terigi, 2009), existen "multiples formas de atravesar la experiencia escolar, muchas de las
cuales no implican recorridos lineales por el sistema educativo". Durante décadas, el modelo

individualista del fracaso escolar interpretod estas diferencias como desvios, atribuyéndoles la
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responsabilidad a los propios estudiantes. Sin embargo, la actual mirada sobre la inclusion
educativa reconoce la importancia de disefiar politicas que garanticen trayectorias escolares
continuas y completas. Si hoy en dia nos enfocamos en la formulacion de politicas para
asegurar estas trayectorias, es porque, a pesar de los avances significativos en los sistemas
educativos de la region, persisten desafios. Estos desafios se hacen mas evidentes a medida
gue mas nifos, nifias, adolescentes y jovenes acceden a la escuela, lo que exige fortalecer
estrategias que garanticen no solo el acceso, sino también la permanencia y el éxito
educativo. Hoy podemos afirmar que, salvo en casos extremos de lesiones u otras
condiciones bioldgicas, todos los nifios, nifias y adolescentes pueden aprender si cuentan
con las condiciones pedagdgicas adecuadas. En la mayoria de los casos, estas condiciones
estan al alcance del sistema educativo, el cual tiene la responsabilidad de identificarlas,
definirlas y generarlas segun corresponda. A partir de esto, surge la pregunta sobre qué
condiciones pedagogicas permiten que los nifios y nifias en situacién de vulnerabilidad social
no solo ingresen y permanezcan en el sistema escolar, sino que también alcancen los
aprendizajes establecidos en el curriculo. En este sentido, probleméticas como la repitencia,
la sobreedad, el ausentismo y el abandono deben interpretarse no como fracasos
individuales, sino como sintomas de fallas estructurales persistentes en el sistema educativo
(Terigi, 2009).

Procesos de subjetivacion

La Psicologia Institucional se puede definir como una rama particular de la psicologia que se
enfoca en las instituciones, las organizaciones y las practicas humanas. Este campo reconoce
gue estas estructuras sociales tienen un rol crucial en la produccion de subjetividad, es decir,
de la forma en que las personas se perciben a si mismas y al mundo. Desde los comienzos
de la humanidad, las instituciones han estado presentes. No es posible imaginar una sociedad
humana sin instituciones, asi como estas no tendrian sentido sin una especie que las valide
como herramientas esenciales para la supervivencia. La subjetividad no es algo fijo ni innato,
sino que se construye segun el contexto y el momento historico. Cada época genera sus
propias formas de producir subjetividades, es decir, maneras particulares de ser, sentir y
pensar. Esta idea es compartida por autores como Guattari, quien sostiene que la subjetividad
es, plural y polifénica mente compleja y no puede explicarse mediante causas Unicas o
determinismos. Por lo tanto, la subjetividad se caracteriza por su singularidad, es Unica en
cada caso y multiplicidad, tiene muchas formas. Esto conecta directamente con la Psicologia
Institucional, ya que esta también analiza practicas e instituciones sociales generadas en
momentos histéricos especificos, influenciadas por factores politicos, econémicos y culturales

diversos. Un punto fundamental es que la subjetividad siempre estd en proceso, nunca esta
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completamente formada ni cerrada. No se relaciona con una identidad fija, sino con un
proceso de transformacion constante. Por eso se la piensa como una produccion, resultado
de muchos procesos simultdneos. En este sentido, se habla de "vectores", que tienen
direccion y sentido, pero no un final definido, en lugar de "segmentos", que tienen un principio
y un fin claros. En este marco, la escuela se presenta como un espacio central para la
producciéon de subjetividad. Alli se generan mdultiples formas de subjetivacién tanto para los
docentes como para los nifios y nifias, que son concebidos como sujetos en formacién. Sin
embargo, tanto maestros como estudiantes estan conectados a muchas otras instituciones
gue también influyen en la construccién de su subijetividad, aportando diversidad a estos

procesos (Melera, s.f).

En esa linea Kachinovsky (2017) plantea que cuando un nifio comienza primer afio de
escuela, algo que ocurre alrededor de los seis o0 siete afios en Uruguay, enfrenta un gran
desafio gue muchas veces genera inquietud: formar su identidad como estudiante. La escuela
introduce al nifio en un entorno con formas nuevas de organizacion del tiempo y del espacio,
con reglas de convivencia desconocidas hasta el momento, una mayor exigencia en el control
del cuerpo y la mente, y una transformacion en la relacion entre el saber y la autoridad. Un
ejemplo de esto es la regulacion del didlogo en clase, donde se establecen turnos para hablar,
los cuales el maestro dirige o intenta dirigir. Los adultos responsables del nifio conocen estas
situaciones y suelen transmitirlas de diferentes maneras. En esa transmision, tienen un papel
importante las emociones que evocan sus propias experiencias escolares y su relacion
personal con el conocimiento. Para el nifio, esta nueva identidad se construye sobre una
trayectoria previa de aprendizajes, como aprender a caminar, hablar, controlar esfinteres,
entre otros. Algunos docentes asumen el rol de mediadores culturales, despertando en el
estudiante una conexién afectiva con el aprendizaje que puede perdurar toda la vida. La
formacion de un nuevo lector y los procesos de alfabetizacion exigen que el lenguaje escrito
tenga un lugar valioso en las culturas y subculturas de los adultos referentes. Es decir, la
lectura debe ser vista como algo importante dentro de los ideales de esos adultos, para que
el nifio también la perciba como un objetivo deseable y posible de alcanzar. Muchas veces,
la forma en que padres o figuras de cuidado se han vinculado con el lenguaje deja huellas

profundas en sus hijos.

Etapas cognitivas
El presente trabajo se enfoca en nifios en edad escolar, comprendida entre los 6 y los 12
afios, siendo fundamental comprender las caracteristicas de la etapa evolutiva en la que se

encuentran. Para ello se toman ideas de dos autores clasicos que han trabajado sobre este
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tema como lo son Piaget y Vigotsky que han investigado sobre el desarrollo infantil y sus
formas de aprendizaje.

Segun plantea Piaget (1947), los nifios conforme van alcanzando la madurez e interactian
con el entorno, generan su propia légica y formas de conocimiento. Este proceso implica la
formacion de representaciones mentales que le permiten operar e interaccionar en el mundo.
Piaget clasific6 el desarrollo cognoscitivo en cuatro grandes etapas: sensorial,
preoperacional, de las operaciones concretas y de las operaciones formales. Segun el autor,
el desarrollo cognoscitivo consiste en cambios cualitativos de los hechos y de las habilidades,
asi como también en transformaciones de cémo se organiza el conocimiento. El desarrollo
cognoscitivo no solo consiste en construir nuevos esguemas, sino en reorganizar los ya
existentes.

Entre los 7 y 11 afios, los nifios transitan la etapa de las operaciones concretas, en la cual su
pensamiento se vuelve mas flexible. Durante esta etapa el nifio entiende que las acciones
pueden deshacerse, regresando a su estado original. Es asi que, el pensamiento parece
menos centralizado y egocéntrico. Esto les permite enfocarse en varias caracteristicas de un
objeto simultdneamente y realizar inferencias sobre las transformaciones que experimenta,
dejando de basar sus juicios Unicamente en la apariencia de las cosas. Los tres tipos de
operaciones mentales o esquemas con que el nifio organiza e interpreta el mundo durante
esta etapa son: seriacion, clasificacién y conservacion. La seriacién es la capacidad de
ordenar los objetos en una secuencia logica. Este concepto es importante para desarrollar la
idea de nimero, de tiempo y de medicion. En cuanto a la clasificacion es la capacidad de
agrupar objetos de acuerdo a sus semejanzas y a establecer relaciones entre conjuntos y sus
elementos. Por ultimo, lo que caracteriza a la etapa de las operaciones concretas es la
posibilidad de conservacion. La misma consiste en entender que un objeto permanece igual
a pesar de los cambios superficiales de su forma o apariencia fisica. En resumen, la etapa de
las operaciones concretas representa un avance significativo en el razonamiento logico de
los nifios, al permitirles interpretar el mundo de manera mas estructurada y menos

dependiente de lo perceptual (Piaget, 1947).

Al hacer referencia al desarrollo infantil debemos de tener presente los aportes de uno de sus
principales exponentes, Vigotsky (1934) quien afirmé que no es posible entender el desarrollo
del nifio si no se conoce la cultura donde se cria. Afirmaba que los patrones de pensamiento
del individuo no se deben a factores innatos, sino que son consecuencias de las interacciones
culturales y sociales de los individuos. El desarrollo cognoscitivo se lleva a cabo a medida
gue internaliza los resultados de sus interacciones sociales. Para comprender el desarrollo
cognitivo de los nifios es fundamental conocer la historia de la cultura del nifio como su

experiencia personal. Estas ideas manifiestan una concepcioén del desarrollo como un hecho
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cultural e historico. El autor manifiesta que el conocimiento y el desarrollo intelectual se
construye a partir de la interaccion entre las personas. El conocimiento no se sitta ni en el
ambiente ni el nifio, se localiza dentro de un contexto cultural o social determinado. Creia que
los procesos mentales del individuo como recordar, resolver problemas o planear tienen un
origen social. Para Vigotsky existen dos tipos de funciones mentales: las inferiores, con las
gue nacemos y estan determinadas genéticamente mientras que las superiores se adquieren
y se desarrollan a través de la interaccion social. Estas funciones estan determinadas por la
sociedad ya que el individuo se encuentra inmerso en ella. Asi, el conocimiento es el resultado
de la interaccién social, con los demas adquirimos conciencia de nosotros, aprendemos el
uso de los simbolos, que nos permiten pensar en forma mas complejas, ademas cuanto
mayor interaccién social, mayor conocimiento. De acuerdo con esta perspectiva, el ser
humano es ante todo un ser cultural y esto es lo que establece la diferencia entre el ser
humano y otro tipo de seres vivientes. En cuanto al lenguaje, manifiesta que es la herramienta
psicolégica que mas influye en el desarrollo cognoscitivo “el desarrollo intelectual del nifio se
basa en el dominio del medio social del pensamiento, es decir, el lenguaje” (p. 24). El habla
le permite al nifio, en sus primeros afios, comunicarse, regular su conducta y su pensamiento,

luego, el habla interna la emplean para dirigir su pensamiento y su conducta.

Contexto psicosocial

En el andlisis que Tong y Shidong (2024) realizan sobre la teoria Bioecolégica de
Bronfenbrenner, se destaca, la influencia de los procesos en el desarrollo de los estudiantes.
Destacando como las relaciones e influencias contextuales pueden moderar su aprendizaje
y adaptacion. El modelo ecolégico de Bronfenbrenner distingue varios niveles de influencia:
Microsistema: Interacciones directas (familia, escuela, amigos); Mesosistema: Relacion entre
los entornos (vinculo familia-escuela); Exosistema: Factores externos que influyen
indirectamente (trabajo de los padres); Macrosistema: Normas y valores culturales;
Cronosistema: Influencias del tiempo y cambios a lo largo de la vida. El enfoque ecolégico
en la educacion internacional e intercultural, permite comprender como los estudiantes se
adaptan a nuevos entornos educativos al trasladarse a otro pais. Elliot y Kobayashi (2019,
citado en Tong y Shidong, 2024) destacan que los estudiantes migrantes experimentan la
interaccion de dos sistemas ecoldgicos,pais de origen y pais anfitrion, lo que genera
oportunidades de aprendizaje y posibles conflictos derivados de las influencias contrapuestas
de los sistemas originales y nuevos. Esta perspectiva bioecoldgica sobre el desarrollo
humano es un marco ideal para comprender como un individuo negocia el entorno dindmico
y su propia identidad en estos entornos interculturales (Elliot y Kobayashi, 2019; Xu et al.,
2021; Xu y Tran, 2022 citado por Tong y Shidong, 2024). Por lo tanto, la teoria de

Bronfenbrenner ofrece un marco matizado y holistico que ayuda a los educadores y a los
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responsables de la formulacion de politicas a comprender, respetar y responder eficazmente
alas complejidades ambientales inherentes a la educacion internacional e intercultural. Ayuda
a los educadores a apreciar la importancia de los diversos contextos culturales, valores y
normas que influyen en los alumnos, a identificar las interacciones y relaciones cruciales en
los entornos interculturales que contribuyen a la adaptacion y el aprendizaje de un estudiante,
y alienta a los estudiantes a participar en diversos entornos para el desarrollo de la

competencia intercultural.

Problemay preguntas de investigacion

El presente proyecto tiene como objetivo identificar de qué forma la movilidad humana de
nifias y nifios impacta en sus trayectorias educativas y aprendizajes. El trabajo se centra en
nifios y nifias entre 6 y 12 afos, en situacion migratoria que asisten a escuelas publicas de la
ciudad de Montevideo, del municipio B. Dado que la escuela publica es la institucién a la que
concurren la mayoria de esta poblacién, el proyecto se desarrollard en este ambito.
Basandose en estudios previos (Da Silva et al, 2020; Pifieyro y Uriarte, 2021; Poblete, 2019;
Franco, 2019; Lubian y Langa, 2022; DGEIP, 2024) se plantea como area de interés la
exploracién de factores psico-sociales, emocionales, institucionales o relacionados con la
movilidad que podrian ser determinantes de estos estudiantes en sus trayectorias educativas.
Por su parte, se identifican varias dimensiones socio-educativas que pueden ser contextuales,
explicativas o determinantes de los rezagos y de las trayectorias educativas. Se observa que
algunos nifios y nifias ingresan a mitad del afio lectivo, lo que afecta su proceso de adaptacion
y puede impedir que adquieran el aprendizaje necesario para cumplir con los contenidos
curriculares establecidos. Otra dimension relevante es la trayectoria educativa previa: en
ciertos paises de procedencia, la escolarizacion comienza mas tarde que en Uruguay.
Ademas, los curriculos de distintos paises difieren del uruguayo, y no existen estrategias
didacticas por parte de las instituciones que logren salvaguardar esas diferencias. Por otro
lado, se destacan los casos de éxito en escuelas montevideanas, que han implementado
proyectos psicosocio-pedagogicos disefiados para atender a las caracteristicas y
necesidades especificas de nifios y nifias migrantes. Finalmente, las trayectorias curriculares

de las familias determinan el vinculo que estas mantienen con las trayectorias de sus hijos.

21



Preguntas que intenta responder el Proyecto

¢Implementan los centros escolares proyectos educativos para acoger a los nifios migrantes?
¢, Qué estrategias didacticas y vinculares emplean los docentes para integrar a los nifios
migrantes?

¢,De qué manera las trayectorias educativas cursadas en los paises de origen se vinculan con
la repeticion escolar de los estudiantes migrantes?

¢La institucion educativa dispone de un espacio de contencion donde los nifios migrantes
puedan expresar sus sentimientos y experiencias?

¢, Qué valor de desarrollo personal otorgan las familias en situacién de movilidad a la
educacion de sus hijos?

¢, Qué tipo de vinculo mantiene la familia en situacion de movilidad con el centro escolar?
¢En qué medida el nuevo codigo linguistico y costumbrista afectan la socializacién y el
aprendizaje?

¢ Reciben los nifios migrantes algun tipo de apoyo psicolégico que los acomparie durante su
adaptacion a la nueva institucion educativa? ¢Qué recursos psicolégicos utilizan los nifios
migrantes durante sus transitos educativos? ¢Cuentan con estrategias de autorregulacion

emocional?

Objetivos General y Objetivos Especificos

Objetivo General

Describir y analizar los factores psico-socio-emocionales e institucionales que inciden en los
transitos educativos y los procesos de aprendizaje de nifios y nifias de 6 a 12 afios en
situacion de movilidad humana, que asisten a escuelas publicas del Municipio B de la ciudad

de Montevideo.

Objetivos Especificos

e |dentificar los dispositivos escolares disponibles para favorecer Ila

incorporacion y adaptacion de la poblacion migrante.

e Indagar las formas de involucramiento y participacion de la familia en torno a

la educacién en general y a la institucidon educativa en particular.
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e Identificar los recursos psicolégicos que utilizan los nifios en situacion de

movilidad durante sus transitos educativos.

e Dar cuenta de qué forma la escolarizacion en el pais de origen incide sobre la

trayectoria educativa de Uruguay.

Metodologia

Este proyecto se llevara a cabo desde enfoque mixto y con un disefio descriptivo.
Segun Hernandez (2014, citado en Hernandez y Mendoza, 2008) la investigacion con
enfoque mixto se describe como:
un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion
e implican la recoleccién y el andlisis de datos cuantitativos y cualitativos,
asi como su integracion y discusién conjunta, para realizar inferencias producto
de toda la informacién recabada y lograr un mayor entendimiento del fenémeno
bajo estudio (p. 534).

El disefio descriptivo busca especificar las propiedades, caracteristicas y perfiles de
personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendbmeno que se someta
a un andlisis. Su objetivo es medir o recoger informacion de manera independiente o conjunta

sobre conceptos o variables a analizar (Hernandez, 2014).

Este trabajo se centra en nifios y nifias entre 6 y 12 afios, en situacién migratoria que asisten
a escuelas publicas de los barrios Ciudad Vieja, Centro, Cordén y Barrio Sur dentro del
Municipio B de la ciudad de Montevideo. Se ha seleccionado esta delimitaciébn geogréfica
debido a la concentracion de poblacion migrante en estas zonas y su asistencia a escuelas
publicas bajo la jurisdiccion de la Direccion General de Educacion Inicial y Primaria.

Desde el punto de vista del desarrollo cognitivo, nifios de esta franja etaria se encuentran en
la etapa de las operaciones concretas. En este periodo, el pensamiento se vuelve més légico,
donde los nifios pueden entender caracteristicas de un fendmeno sin necesidad de percibirlo
directamente. Asimismo, desarrolla la capacidad de empatia, lo que les da la posibilidad de

considerar la perspectiva del otro.

23



En cuanto a las técnicas de investigacion que se utilizaran seran diversas. Una de ellas sera
la revision de la literatura. Para Herndndez (2014) implica identificar, consultar y obtener la
bibliografia relevante que nos permita contextualizar nuestro problema de investigacion. Dado
el volumen de publicaciones académicas anuales, la seleccién de fuentes sera rigurosa y
enfocada en el tema de estudio.

Ademads, se utilizard como técnica la entrevista semiestructurada, en donde se plantean
interrogantes en torno a las dimensiones del proyecto permitiendo dialogar con
padres/madres y docentes. Esto facilitar4 la comprension de sus vivencias y percepciones
acerca de la relacién de las movilidades migratorias y los transitos educativos

Se utilizard como técnica de investigacion cuantitativa el cuestionario, con un conjunto de
preguntas abiertas y cerradas para medir una o mas variables (Chasteauneuf, 2009 citado en
Hernandez, 2014). Su propdsito serd comprender cdmo nifios/nifias experimentan sus
transitos migratorios.

En paralelo a la aplicaciéon de estas herramientas, el investigador asumird un rol de
observador participante (Valles, 1999) en las escuelas participaran de este estudio. Esta
técnica pretende contrastar las respuestas obtenidas en las entrevistas y con las dinamicas
de la vida cotidiana.

Con este abordaje metodolégico, se busca obtener una comprension integral del fenémeno

migratorio infantil y su vinculo en el &mbito educativo.

Consideraciones éticas

Una vez que el Comité de Etica en Investigacion de la Facultad de Psicologia de la
Universidad de la Republica del Uruguay evalle el proyecto de investigacion y otorgue el aval
necesario se procedera a su ejecucion.

Esta investigacion se regira de acuerdo a los principios establecidos en el Codigo de Etica
Profesional del Psicélogo, aprobado en el afio 2001, y al Decreto N.° 158/019, aprobado el 4

de agosto de 2008, el cual establece los reparos para la investigacion en seres humanos.

Se dara cuenta de esta investigacion a las autoridades de las escuelas y una vez obtenido el
permiso de las instituciones educativas se solicitara el consentimiento oral de los nifios y el
aval de los padres o tutores de los estudiantes menores de edad para la participacion de
estos en la investigacion. Dicha participacion serd de manera voluntaria y colaborativa. Para
el mismo se contard con una hoja de informacion sobre el proyecto y un consentimiento
informado (ANEXOS) que contempla las actividades a realizar en el plan de trabajo, en donde

los datos personales serdn confidenciales ajustados al marco legal como se establece en el
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articulo 5° de la Ley n° 18.331 (2008) sobre Proteccién de Datos Personales y Accion de

‘Habeas Data”, ademas de contemplar el Decreto n° 158/019 (2019) que refiere a la

regulacion en investigacion con Seres Humanos. Otro punto es el que contempla la difusion

de los conocimientos que se obtengan de la investigacion, y se difundiran en ambitos

académicos siendo abiertos y de libre acceso

Cronograma de ejecucion

Actividades

10
mes

20
mes

30
mes

4°
Mes

50
mes

60
mes

70
mes

80
Mes

90
mes

10°
mes

11°
mes

12°
mes

Revision
bibliografica

Primer
encuentro

Acuerdo del
trabajo

Presentacion del
proyecto

Encuestas

Entrevistas

Observaciones

Sistematizacion
de datos

Valoracién

Redaccion de
informe final

Difusién

Resultados esperados y plan de difusién

Este proyecto tiene como objetivo describir y analizar los factores psico-socio-emocionales e

institucionales que afectan los transitos educativos y los procesos de aprendizaje de nifios y

nifias situacion de movilidad humana que asisten a escuelas publicas.
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Se espera abordar la problemética desde la perspectiva de todos los actores involucrados:
nifio/as, familias y docentes. Se espera generar insumos sobre los sentimientos y emociones
gue experimentan los nifios en situacion de movilidad y como estos inciden en sus
aprendizajes. Asi como también destacar la importancia de la formacion docente y la
disponibilidad de herramientas personales e institucionales que permitan atender de forma

efectiva las necesidades de los alumnos y sus familias.

Desde el campo de la Psicologia resulta fundamental la creaciéon de espacios de escucha,
dénde todos los involucrados puedan expresar sus preocupaciones Yy necesidades
contribuyendo asi al bienestar emocional y la promocién de la salud mental de la comunidad

educativa.

Por otra parte, los resultados obtenidos de esta investigacion seran difundidos a través de un
informe dirigido a las autoridades de la Administracion Nacional de Educacién Publica con el
proposito de contribuir a la formulacion de nuevas politicas publicas y el desarrollo de
recursos didacticos que atiendan las necesidades de esta poblacion.

Asimismo, se busca generar un conocimiento social Gtil para la comunidad docente y las
diferentes asociaciones de migrantes en Uruguay. Por otro lado, con los resultados obtenidos
se pretenden generar nuevos disparadores para investigaciones futuras que desarrollen esta

tematica y aportar informacion al disefio de acciones en lo que respecta a la educacion.

Como parte de la difusibn académica se elaborara un articulo que aporte al campo de
conocimiento de la Psicologia Social y fortalezca el campo de investigacién en esta area.
Ademas, los hallazgos del estudio podran ser presentados en congresos vinculados a

movilidades humanas, aprendizajes e infancias.
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Anexos

Hoja de informacién

Titulo de lainvestigacion: .............ccoiiiiiiiiiinnnnns.

Institucion: Facultad de Psicologia, Universidad de la Republica (UdelaR), Tristdn Narvaja
1674.

Centro/grupo de investigacion: Instituto de Psicologia Social

Fuente de financiacion:

Numero de constancia de registro ante el MSP:

Numero de expediente del Comité de Etica de Investigacion:

Datos de contacto del/de la investigador/a responsable: Florencia Turban Pereyra
turban.florencia@gmail.com  Tel 091045742

La presente investigacion tiene como objetivo describir y analizar los factores psico-socio-
emocionales e institucionales que inciden en los transitos educativos y en los procesos de
aprendizaje, de nifios y nifias entre 6 y 12 afios en situacion de movilidad humana que
concurren a escuelas publicas de ciudad de Montevideo. Si aceptas participar en la
investigacion, dentro de las actividades a realizar se encuentran observaciones, entrevistas y
encuestas. La duracion de las mismas sera como se plantea en el cronograma, en un total de
cuatro meses. El modo de registro sera a través de grabaciones y escritura.

Toda la informacién obtenida serd almacenada y procesada en forma confidencial y anénima.
Solo el equipo de investigaciéon tendra acceso a los cuestionarios y los registros que se
realicen, y en ningln caso se divulgara informaciéon que permita la identificacién de los
participantes, a menos que se establezca lo contrario por ambas partes. Tu participacion no
tendré beneficios directos para ti, aunque contribuird a la comprension cientifica de identificar
las Describir y analizar los factores psico-socio-emocionales e institucionales que inciden en
los trénsitos educativos y en los procesos de aprendizaje, de nifios y nifias entre 6 y 12 afios
en situacion de movilidad humana que concurren a escuelas publicas de ciudad de
Montevideo. La participacion en la investigacion es voluntaria y libre, por lo que puedes
abandonar la misma cuando lo desees, sin necesidad de dar explicacién alguna.

Este tipo de estudios no considera potenciales de riesgo para los participantes. En caso de
gue esto no ocurra, la investigadora se compromete a contactar con los dispositivos
institucionales de la Facultad de Psicologia y UdelaR que aborden la tematica.

Si existe algun tipo de dudas sobre cualquiera de las preguntas o sobre cuestiones generales

acerca del cuestionario y/o la investigacion, puede consultar directamente al/a la
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investigador/a responsable. También puede realizar preguntas luego del estudio, llamando al
teléfono o escribiendo al mail que figura en el encabezado de la presente hoja de informacion.
Nombre investigador/a responsable

Firma

Fecha
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Consentimiento Informado para padres/madres

Por medio de este documento doy mi permiso para que mi hijo/a o tutelado participe en la
investigacion acerca de qué forma la movilidad humana de nifias y nifilos impacta en sus
trayectorias educativas y aprendizajes, de la investigadora principal: Florencia Turbéan,
Facultad de Psicologia (UdelaR). Como participante asistiré: observaciones, entrevistas y
encuestas. Declaro que:

- He leido la hoja de informacion y se me ha entregado una copia de la misma, para poder
consultarla en el futuro.

- He podido realizar preguntas y resolver mis dudas sobre el estudio y la participacion de mi
hijo/a en el mismo.

- Entiendo que la participacion de mi hijo/a es voluntaria y libre, y que puede retirarse del
estudio en cualgquier momento, sin tener que dar explicaciones y sin que ello cause perjuicio
alguno.

- Entiendo que no obtendremos beneficios directos en forma de una remuneracion material a
través de dicha participacion, y que si mi hijo/a llega a sentir incomodidad o malestar durante
o luego del estudio, se le ofrecera la atencion adecuada.

- Estoy informado sobre el tratamiento confidencial y anénimo con el que se manejaran los
datos personales de mi hijo/a.

- Entiendo que al firmar este consentimiento ni yo ni mi hijo/a renunciamos a ninguno de mis

derechos.
Expresando mi consentimiento, firmo este documento, en la fecha y localidad
Firma del/de la tutor/a del/de la Firma del/de la investigador/a:

participante:

Aclaracion de firma: Aclaracién de firma:
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Consentimiento Informado (copia parainvestigadores)

Por medio de este documento doy mi permiso para que mi hijo/a o tutelado participe en la
investigacion la movilidad humana de nifias y nifios impacta en sus trayectorias educativas y
aprendizajes, de la investigadora principal: Florencia Turban, Facultad de Psicologia

(UdelaR). Como patrticipante asistiré: observaciones, entrevistas y encuestas.

Declaro que:

- He leido la hoja de informacion y se me ha entregado una copia de la misma, para poder
consultarla en el futuro.

- He podido realizar preguntas y resolver mis dudas sobre el estudio y la participacion de mi
hijo/a en el mismo.

- Entiendo que la participacion de mi hijo/a es voluntaria y libre, y que puede retirarse del
estudio en cualgquier momento, sin tener que dar explicaciones y sin que ello cause perjuicio
alguno.

- Entiendo que no obtendremos beneficios directos en forma de una remuneracion material a
través de dicha participacion, y que si mi hijo/a llega a sentir incomodidad o malestar durante
o luego del estudio, se le ofrecera la atencion adecuada.

- Estoy informado sobre el tratamiento confidencial y anénimo con el que se manejaran los
datos personales de mi hijo/a.

- Entiendo que al firmar este consentimiento ni yo ni mi hijo/a renunciamos a ninguno de mis
derechos.

Expresando mi consentimiento, firmo este documento, en la fecha y localidad

Firma del/de la tutor/a del/de la participante:

Aclaracion de firma:

Firma del/de la investigador/a:

Aclaraciéon de firma:
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Asentimiento Informado (Nifios/as; se presenta en forma oral)

Hola, mi nombre es Florencia Turban, soy de Facultad de Psicologia y estamos haciendo una
investigacion sobre como se sienten en la escuela, como es su pasaje por la escuela y de
gué forma aprenden los nifios y niflas migrantes [presentacion institucional en lenguaje
accesible a la franja etaria y poblacion objetivo]

Me gustaria que me ayudes con algunas actividades: entrevistas, cuestionarios,
observaciones. Vamos a estar haciendo éstas cosas unos 4 meses y vamos a usar
grabadoras y registros escritos. ¢Querés hacerme alguna pregunta sobre esto? Tu
[papa/mama/padres/tutor/a] me ha dicho que puedes ayudarme, pero me gustaria saber si tu
también quieres. Si en algln momento no quieres seguir y te quieres ir, no hay ningan
problema. Todo lo que digas y hagamos quedara entre nosotros. Si quieres ayudarme, anoto
tu nombre aqui en esta hoja [0 en caso de que quieras podés escribirlo td].

Nombre:

Fecha:
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Observacion participante
Hoja de Informacién

Titulo de lainvestigacion: ............c.coiiiiiiiiiinnnn.
Institucion: Facultad de Psicologia, Universidad de la Republica (UdelaR), Tristdn Narvaja
1674.
Centro/grupo de investigacion: Instituto de Psicologia Social
Fuente de financiacion:
Numero de constancia de registro ante el MSP:
Numero de expediente del Comité de Etica de Investigacion:
Datos de contacto del/de la investigador/a responsable: Florencia Turban Pereyra
turban.florencia@gmail.com  Tel 091045742

La presente investigacion tiene como objetivo identificar describir y analizar los factores psico-

socio-emocionales e institucionales que inciden en los transitos educativos y los procesos de
aprendizaje de nifios y niflas de 6 a 12 afios en situaciéon de movilidad humana que concurren
a escuelas publicas de ciudad de Montevideo. Para ello nuestra investigacion utiliza lo que
llamamos observacion participante, actividad que nos permite conocer mas sobre las
personas al observar lo que ellas hacen, participar en sus actividades y charlar con ellas en
caso de ser posible. Para el registro de lo observado utilizaremos camara fotografica,
grabadora y teléfono movil. Toda la informacién seré tratada en forma confidencial y anénima.
Solo el equipo de investigacion tendra acceso a los registros que se realicen, y en ningun
caso se divulgara informacion que permita la identificacion de los participantes, a menos que
se establezca lo contrario por ambas partes. No se prevén beneficios directos para las
personas participantes, aunque su ayuda sera de gran utilidad para la comprension de las
caracteristicas del proceso de socializacién de nifios/nifias/adolescentes en situacién de
movilidad, haciendo foco en los escenarios de socializacién y en la construccién de vinculos
con sus pares. La participacion en la investigacion es voluntaria y libre, y el/la investigador/a
debera abandonar la misma en caso que se le solicite hacerlo. Este tipo de estudios no
considera potenciales de riesgo para los participantes. En caso de que esto no ocurra, el/la
investigador/a se compromete a contactar con los dispositivos institucionales de la Facultad
de Psicologia y UdelaR que aborden la tematica. Si existe algun tipo de dudas sobre la
investigacion, puede consultar directamente al/a la investigador/a responsable. También
puede realizar preguntas luego del estudio, llamando 30 al teléfono o escribiendo al mail que
figura en el encabezado de la presente hoja de informacién.

Nombre investigador/a responsable

Firma

Fecha
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Consentimiento Informado

Como representante del grupo de nifilos/nifias/adolescentes en situacion de movilidad, doy
permiso a participar en la investigacion qué forma la movilidad humana de nifias y nifios
impacta en sus trayectorias educativas y aprendizajes, investigadora principal: Florencia
Turban, Facultad de Psicologia (UdelaR). En la misma, el/la investigadora observara y
participara en encuentros y actividades que realice el grupo.

Declaro que:

- He leido la hoja de informacion, y se me ha entregado una copia de la misma, para poder
consultarla en el futuro.

- He podido realizar preguntas y resolver mis dudas sobre el estudio.

- Entiendo que la participacion es voluntaria y libre, y que el/la investigador/a debe retirarse
del estudio en caso de que consideremos necesario.

- Entiendo que no obtendremos beneficios directos, y que en caso de existir incomodidades
o0 malestares durante o luego del estudio, el/la investigador/a ofrecera la atencion adecuada.
- Se ha informado sobre el tratamiento confidencial y anénimo con el que se manejaran los
datos personales recabados.

- Entiendo que al firmar este consentimiento no renuncio a ninguno de mis derechos.

Expresando mi consentimiento, firmo este documento, en la fecha y localidad

Firma del/de la participante:

Aclaracion de firma:

Firma del/de la investigador/a:

Aclaracion de firma;
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