La relacion entre el desempefio matematico y las actividades numéricas en el hogar:

posibles influencias del sistema numérico aproximado y el nivel socioeconémico.

Dinorah de Leo6n, Centro de Investigacion Basica en Psicologia, Facultad de Psicologia,
Universidad de la Republica.

ddeleon@psico.edu.uy

Revista Argentina de Ciencias del comportamiento.

Resumen: Varios estudios han comprobado que la exposicion por parte de los nifios a
actividades informales que involucran niimeros ayudan a la adquisicion de nociones
matematicas tempranas. El objetivo de esta investigacion fue conocer la relacion entre
las actividades numéricas que naturalmente realizan los nifios en el hogar y el
desempefio matematico que presentan hacia los 6 afios de edad (m= 73 meses). Se
recogieron datos sobre la vida cotidiana de 37 nifios pre-escolares a través de una
entrevista estructurada con los padres sobre: frecuencia de actividades en el hogar, nivel
socioecondmico, expectativas y actitudes de los padres hacia la matematica. Se evalud
el desempeiio en matematica simbolica y no-simbolica mediante la aplicacion
individual de TEMA-3 y Panamath respectivamente. Los resultados muestran
correlacion entre las actividades en el hogar y el desempefio matematico. Se discuten
posibles influencias del sistema numérico aproximado y el nivel socioecondémico en

dicha relacion.
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Abstract: Several studies have shown that exposure of children to informal activities
that involve numbers help the acquisition of early math concepts. The aim of this
research was to understand the relationship between the numerical activities that
children naturally perform at home and mathematical performance presented at 6 years
of age (m = 73 months). Frequency of activities at home, socioeconomic status, parental
expectations and attitudes towards mathematics was measured. Data on the daily lives
of 37 preschool children through a structured interview with the parents collected.
Performance in non-symbolic and symbolic mathematics was evaluated by individual
application of Panamath and TEMA-3. The results show that a correlation between
activities at home and mathematical performance. Possible influences of the
approximate number system and socioeconomic status in this relationship are
discussed.

Keywords: numeracy activities; socioeconomic status; math ability; home environment.



INTRODUCCION

Investigaciones previas han estudiado la influencia del ambiente en el aprendizaje de los
niflos teniendo en cuenta las diferencias en el nivel socioecondmico (NSE), las
expectativas de los padres y la practica de actividades informales como juegos
(Hackman & Farah, 2009; LeFevre et al., 2009).

Estos estudios han mostrado que la exposicion a actividades informales que involucran
numeros contribuye a la adquisicion de nociones matemadticas tempranas (Skwarchuk,
Sowinski & LeFevre, 2014). Por ejemplo, se encontrd que las habilidades matematicas
en nifios de 5 afos estan correlacionadas con las actividades numéricas del hogar, como
contar dinero, aprender sumas simples, usar calculadoras, cocinar o comprar cosas, y
jugar con dados y domin6 (Le Fevre, Polyzoi, Skwarchuk, Fast & Sowinski, 2010;
LeFevre et al., 2009). Estos autores concluyen que las experiencias indirectas con
nimeros, en contextos motivantes, pueden ser importantes para el aprendizaje de la
matematica en afios posteriores.

En el caso de nifios provenientes de niveles socioecondmicos bajos, el desarrollo
cognitivo se ve afectado en aspectos como los procesos atencionales, el control
inhibitorio, la memoria de trabajo, la flexibilidad y la planificacion, entre otros
(Mackey, Hill, Stone & Bunge, 2011; Aran, 2012; Stevens, Lauinger & Neville, 2009;
Noble, Norman & Farah, 2005). Estos procesos son fundamentales para el logro del
éxito escolar y aparecen en la literatura como fuertes predictores del rendimiento
académico en afios posteriores (Diamond, Barnett, Thomas & Munro, 2007). Seglin
Aran (2012), los nifios de NSE bajo obtienen puntuaciones mdas bajas que nifos de

niveles altos en tareas relacionadas con la inteligencia y el rendimiento académico.



Jordan, Huttenlocher y Levine (1992) encontraron que el nivel socioeconémico estd
relacionado con el desempefio matematico, sobre todo en problemas de tipo verbal
(problemas de hechos numéricos, conteo, etc)

Estos datos resultan impactantes ya que se obtienen incluso desde antes del comienzo de
la educacion formal (Siegler & Ramani, 2008) y tienen consecuencias a lo largo de toda
la vida (Jordan & Levine, 2009). Una posible explicacion a las diferencias que se
obtienen en el rendimiento académico en relacion al NSE es que los nifios de NSE mas
altos estan mas expuestos a actividades que involucran nimeros y, por lo tanto,
interactian con un ambiente que provee de mejores condiciones para el desarrollo de
habilidades como la matematica (Melhuish, 2010).

Si bien el NSE aparece en la literatura como un mediador en la relacion entre el
desempefio matematico de los nifios y el ambiente en el hogar, Bicer, Capraro y Capraro
(2013) encontraron que en dicha relacion impacta mas el nivel educativo de los padres
que el NSE y que las expectativas de los padres y la comunicacion entre padres e hijos
son dos variables importantes que pueden mejorar el desempefio en matematica.

Otros autores (Kleemans et al. 2011; Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Vasilyeva, &
Hedges, 2006) estudiaron la cantidad de términos matematicos que las maestras
transmitian a los niflos durante un afio y encontraron que el input de términos
matematicos ayuda a la adquisicién de nociones de cardinalidad y célculo en nifos
preescolares.

Por otro lado, asi como existen diferente factores externos que inciden en el aprendizaje
también existen factores internos, como el sistema numérico aproximado (ANS, por sus
siglas en inglés) que podrian explicar las diferencias en el desempeilo matematico

(Libertus, Feigenson & Halberda, 2011; Halberda, Mazzocco & Feigenson 2008). Estos



autores proponen que el conocimiento mas bésico e intuitivo de la matematica se apoya
en el ANS, sistema compartido con el resto de los vertebrados.

El ANS representa nuestra capacidad para estimar cantidades, algo que podemos hacer
desde antes de adquirir nociones simbolicas. Se sabe que los nifios de 6 meses de edad
ya pueden discriminar entre dos configuraciones de 8 6 16 puntos con una proporcion
de 1:2 (Xu & Spelke, 2000; Brannon, 2013). Varios autores encontraron que la agudeza
en el ANS, representada por su fraccion de weber (w) para la discriminacion es un buen
predictor del desempeiio en matematica formal (Halberda et al., 2008; Bonny &
Lourenco, 2013). Libertus et al., (2011) encontraron una correlacion entre el ANS y la
habilidad matematica, incluso controlando por edad y vocabulario. En este estudio, el
link entre ANS y habilidades matematicas aparece incluso desde antes de comenzar la
educacion formal.

Para explicar la naturaleza de este link, sugieren que los nifios con puntuaciones mas
altas en matematica se basan en una red mas amplia de conocimientos y habilidades que
los nifios con puntuaciones mas bajas, incluyendo (pero no limitado) al ANS (Bonny &
Lourenco, 2013). Por otro lado Fuhs y Mc Nail (2013) sugieren que la relacion puede
no ser lineal, y que, seglin la evidencia, podria ser una relacién con forma de U. De esta
manera, los nifios utilizan cada vez mas su ANS en edades escolares y a medida que el
conocimiento matematico se vuelve mas abstracto utilizan el ANS cada vez menos.
Estas diferencias en la relacion entre el ANS y habilidad matematica podrian deberse a
las distintas trayectorias especificas de aprendizaje y de distintas experiencias
ambientales (Bonny & Lourenco, 2013). Proponen entonces, que las experiencias
matematicas antes de comenzar la escuela, podrian influenciar el desempefio

matematico simbolico. Es decir que, la participacion en tareas cotidianas que involucren



niameros o calculos sencillos permitiria a los nifios acoplar su ANS con los
conocimientos simbdlicos propios de la matematica formal.
Tomando en cuenta todo lo antedicho, podemos asumir que el contexto modula el
desempefio matematico desde edades muy tempranas, por lo que la comprension de los
mecanismos que se ponen en juego puede ser de gran importancia para disefar
estrategias de intervencion y reducir la brecha en el conocimiento matematico que
presentan los nifios incluso antes de comenzar el primer afio de educacion formal.
Si bien la relacion entre las actividades numéricas que realizan los nifios y el desempefio
matematico parece estar establecida (Le Fevre et al., 2009), en este trabajo nos
proponemos:
a) comprobar esta relacion en una poblacion de 37 nifios de 2 clases de
jardinera de un jardin publico de Montevideo
b) verificar el peso relativo que tienen en esta relacion variables sociales
como "NSE" o "actitudes y expectativas de los padres" y compararlo con la
precision en el ANS que presenta cada nifio en el momento actual.
Siguiendo a Lefevre et al (2009) partimos de la base de que a mayor frecuencia de
actividades numéricas en el hogar del nifio, encontraremos un mayor desempefio en
matematica formal. Sin embargo, al mismo tiempo que intentaremos verificar esta
relacion de manera global, nos preguntaremos por la incidencia que tiene en ella el NSE
y el ANS.
En definitiva, nos proponemos avanzar en la identificacion de los precursores del buen
desempefio matematico para el ingreso a la escuela, identificando las actividades
cotidianas que contribuyen positivamente en la adquisicion de los conceptos

matematicos.



MATERIALES Y METODO
La recoleccion de los datos tuvo lugar en el mes de noviembre de 2015. La valoracion
se hizo de manera individual para cada uno de los 37 nifios.
2.1 Participantes:
37 nifios y nifias (19 nifias, 18 nifios, edad m= 73 m), que concurren a un jardin publico
de Montevideo perteneciente al quintil 3 urbano'. Los participantes representan el 74%
del total de nifios de dos clases de nivel 5 afios, el 26% restante son nifios cuyos padres
nunca contestaron a la convocatoria realizada para participar en este estudio..
El protocolo comenzaba con una entrevista con los padres quienes firmaron un
consentimiento informado habilitando a su hijo a participar. Asimismo, se procedio a la
realizacion de la entrevista con los padres que consistio en aplicar el cuestionario (véase
anexo 1) para indagar sobre las actividades numéricas del nifio en el hogar. Por ultimo,
se procedid a realizar las pruebas de evaluacion con cada nifio que salia de su clase para
un salon especifico que dispuso la direccidon para nuestro estudio.
2.2 Materiales:
2.2.1. Medidas en los padres:
En una entrevista de aproximadamente 15 minutos se aplicO un cuestionario
especificamente disefiado para esta investigacion (ver anexo 1). Dicho cuestionario
contiene 6 secciones que exploraban diferentes tipos de actividades del nifio en el hogar.
De esta manera, se exploraron: las actividades de numeros; las actividades de letras; el
uso por parte de los nifios de conceptos temporales, uso de conceptos espaciales?, las
expectativas de los padres, las actitudes hacia la matematica y el nivel socioecondémico

del ntcleo familiar. Los items elegidos para las actividades en el hogar fueron

' www.anep.edu.uy
2 No se analizan en esta investigacion



adaptados de la investigacion de Lefevre et al. (2009). Las actividades de numeros,
letras® y uso de conceptos temporales* se midieron a través de 35 items con una escala
de tipo Likert de 3 opciones (0=nunca, 1=poco frecuente, 2= muy frecuente).

Las expectativas de los padres hacia sus hijos se midieron con una escala de 3 opciones
(0= nada importante, 1= poco importante, 2= muy importante) y las actitudes del
cuidador hacia la matematica se midieron con una escala de dos opciones (0=no, 1=si),
estos items se basan en la investigacion de LeFevre (2009). La fiabilidad de las escalas
de los cuestionarios se evalué mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, obteniéndose
en todos los casos valores mayores a 0.69, excepto para el cuestionario de actitudes del
cuidador (alfa de cronbach = 0,46).

El cuestionario incluye una encuesta disefiada por la Cémara de Empresas de
Investigacion Social y de Mercado del Uruguay® (CEISMU) para medir el Indice de
Nivel Socioecondémico. El objetivo de esta encuesta es clasificar a los hogares de
acuerdo a su capacidad de consumo o gasto. La variable que toma este indice es el
ingreso del hogar, por su elevada correlacion con el consumo.

Indicadores:

Se construyd, para cada sujeto, un indice de frecuencia por cada medida del
cuestionario. Dicho indice es el cociente entre la suma de las respuestas y la cantidad
maxima de puntaje que se podria obtener. Es decir, nos muestran de manera aproximada
y en escala porcentual, la cantidad de actividades que los padres reportan sobre sus

hijos. Estos indices se utilizaron para los analisis de correlacion entre las variables.

% |dem
4 Idem
® Por mas informacion: http://www.ceismu.org


http://www.ceismu.org/

2.2.2. Medidas en los nifios:

Se realiz6 una sesion de aproximadamente 30 minutos con cada nifio en la cual se
aplicaron tres test diferentes: Test of Early Mathematics Ability (TEMA-3 ), Panamath
y un test de habilidades espaciales® (Children Mental Transformation Task).

TEMA-3 (desempefio en matematica) es una prueba estandarizada que permite evaluar

el desarrollo del pensamiento matemdtico temprano mediante la medicion de
habilidades numéricas. Esta prueba se puede aplicar en nifios de entre 3 afios y 8 afos
11 meses y se compone de 72 items que evalllan aspectos formales o informales
(Ginsburg & Baroody, 2003) (Ver anexo 2).

Panamath’: es una tarea que evalia el ANS mediante una aplicacion para tablet de
comparacion de cantidades. En la pantalla aparecen dos recuadros con diferente
cantidad de circulos durante 2 segundos y el nifio debe de seleccionar cual de los
recuadros tiene mas puntos, aunque no tiene tiempo suficiente para contar (estimacion
no simbolica). En esta version de la tarea se presentaron 60 ensayos durante tres
minutos. Los cocientes entre la mayor cantidad de puntos y la menor fueron: 1,17 - 1,25
-1,5-2-3.

Se obtiene, a partir de la tasa de aciertos, un indicador de la precision del ANS para
cada nifio (porcentaje de aciertos).

El anélisis de datos se realiz6 con el paquete estadistico SPSS 19.

® No se utilizo para esta investigacion.
’ Este test fue desarrollado por el equipo de Justin Halberda (2008) y se encuentra disponible
para su uso con fines académicos en www.panamath.org.


http://www.panamath.org/

RESULTADOS:
Encontramos una correlacion positiva significativa entre el desempeio en matematica y

la frecuencia de actividades numéricas que reportan los padres sobre sus hijos (r =.333;

p <0.05; R?=.111) (ver figura 1).
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Figura 1. Relacion entre las puntuaciones en TEMA-3 y el porcentaje de actividades numéricas de cada
nifio. El puntaje en TEMA-3 es un indicador del desempefio matematico formal del niflo. El porcentaje de
actividades numéricas se construyo a partir del reporte de los padres sobre las actividades que hacian sus
hijos.

La figura 2 muestra la relacion entre las expectativas y actitudes de los padres, y el
desempefio matematico. Para comprobar nuestra hipotesis sobre las diferencias en el

desempefio matematico para los distintos niveles socioecondmicos se analizd la

correlacion entre los puntajes en TEMA-3 y el nivel socioecondmico (ver figura 3).
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Figura 3. Muestra la correlacion entre TEMA-3 y los puntajes brutos de nivel socioeconémico.

Por otro lado, en este trabajo investigamos también sobre el rol del ANS en la relacion
entre la realizacion de actividades de niimeros en el hogar y la competencia matematica.
Por los analisis que presentamos mas arriba (ver figura 2 y 3) sabemos que a mayor
frecuencia de actividades numéricas, mayor puntaje obtienen los nifios en TEMA-3 que
mide su desempefio en matematica simbolica (fig. 1). Ahora bien, para saber si esto se

debe a que los niflos que hacen mas actividades tienen un mejor ANS, se grafico la

10
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relacion entre frecuencia de actividades y el indice de competencia matematica en
TEMA-3 para los diferentes terciles de performance en Panamath (Ver fig.5a). De modo
de visualizar mejor la diferencia para los terciles de los puntajes en Panamath se
graficaron las medias para las variables para cada grupo (figura 5b). Se realizé6 un
ANOVA de un factor para comprobar si estas diferencias son estadisticamente
significativas. Se encontr6 que solo la diferencia para la frecuencia de actividades entre

los grupos es significativa F(2,34)=3,813 p=,032. no asi para TEMA-3 F(2,34)=2,872

p=,070.
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Figura 5. Correlaciones entre TEMA-3 y frecuencia de actividades. (a) muestra el puntaje para cada nifio
segun su tasa de aciertos en Panamath y (b) muestra las medias en TEMA-3 y frecuencia de actividades
para cada tercil de Panamath.
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DISCUSION:

El presente proyecto investigd la relacion entre el desempefio en matematica y las
actividades con numeros que los nifios realizan en sus hogares, teniendo en cuenta la
posible influencia del nivel socioecondémico, las expectativas y actitudes de los padres
asi como la precision en el sistema numérico aproximado de cada nifio.

Encontramos una correlacion significativa (r =.333) entre el desempefio en matematica
simbodlica y la frecuencia de actividades numéricas en el hogar. Estos resultados
coinciden con los de Fuhs y Mc Nail (2013); Lefevre et al., (2009) y LeFevre et al.,
(2010). Por lo que podemos pensar que los nifios que realizan mas cantidad de
actividades que implican la exposicion a contenido numérico (juegos, libros, etc)
presentan mejores resultados de desempefio en matematicas.

Parece interesante aclarar que para futuras investigaciones convendria tener en cuenta la
distincion propuesta por Swarchuk et al., (2014) entre actividades formales e
informales. Estos autores encontraron que las actividades formales predicen el
conocimiento numérico simbolico mientras que las actividades informales predicen el
conocimiento no simbdlico. Sin embargo, y a pesar de no considerar esta distincion,
nuestros resultados de actividades numéricas en el hogar correlacionan en mayor
medida con Panamath (p=,464**) que con TEMA-3 (p=,333*) posiblemente porque la
mayoria de las actividades que se preguntaron en el cuestionario eran actividades

informales.

Contrario a lo que esperdbamos (ver figura 2) parece no haber una influencia del nivel
socioeconomico sobre el desempefio matematico. Segun se ha reportado (Bicer et al.,

2013) los nifios de NSE bajos ingresan a la escuela ya en desventaja con sus pares de
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nivel NSE mas alto. Una posible explicacion a esto es que la muestra no presenta mucha
variabilidad en esta medida.

Con respecto a los resultados sobre expectativas y actitudes de los padres, tampoco
comprobamos nuestra hipotesis. Como vimos antes, estas dos variables aparecen en la
literatura correlacionadas con el desempefio matematico de los nifios (LeFevre, et al.,
2009).

Vemos que segiin muestran los datos recogidos, la relacion entre actividades numéricas
y desempefio matematico parece estar mediada por la precision en el ANS de los nifios.
Si bien no podemos afirmar la causalidad de dicha relacion, basandonos en la teoria
existente planteamos dos posibles interpretaciones. Por un lado podria ser que las
experiencias tempranas con numeros estan influenciando la relacion entre el ANS y el
desempefio matematico. En este caso, lo nifios que no tengan muchas experiencias en el
hogar, no usarian su ANS al momento de realizar una tarea (Fuhs y Mc Nail, 2013), es
decir que no tendrian muchas posibilidades de conectar su ANS con el conocimiento
simbolico. Siguiendo esta linea los autores proponen que la fuerza de la asociacion entre
el ANS y la habilidad matematica depende de la exposicion de los nifios a tareas de
aprendizaje temprano.

Una segunda posible explicacion seria que, entendiendo el ANS como un sistema de
conocimiento innato, los nifios con mejor ANS estarian mas motivados a hacer
actividades relacionadas con numeros, las cuales funcionan como promotores del

desempefio matematico.

Por otro lado, nos interesdé conocer, entre cada una de las actividades preguntadas,

cuales son las que aparecen mas vinculadas al mejor desempefio de la matematica. Para
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esto hicimos una correlacion entre la frecuencia media de cada actividad y el puntaje en

TEMA-3.

Encontramos que ‘’hablar de dinero’’ (1=,395*) y “’dibujar figuras uniendo numeros’’

(r=,459**) son las actividades que correlacionan significativamente con TEMA-3 ;

mientras que el resto de actividades (ver anexo 1) no presentan relacion con ANS. La

figura 7 muestra los nifios con mejores puntuaciones en TEMA-3 y su frecuencia en

ambas actividades.
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Figura 7. (a) muestra la frecuencia media de actividades para las tres actividades que correlacionan
menos con TEMA-3. (b) Muestra la frecuencia media de actividades para las tres actividades que
correlacionan con TEMA-3.

Si bien este analisis no fué el que se propuso en un primer momento, pensamos que en

futuras investigaciones podriamos centrarnos en conocer cuales actividades son mas

beneficiosas. Para esto pensamos que seria mejor modificar las escalas que utilizamos

dando mas opciones de respuesta a los padres y lograr mayor variabilidad en los datos.

Pensamos también que en futuras investigaciones seria conveniente utilizar una variable

de tipo cognitivo como podria ser una medida de atencion, control inhibitorio 6

vocabulario ya que al el sistema numérico simbdlico se basa en las mismas reglas de
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aprendizaje que el vocabulario y por lo tanto éste ultimo deberia ser un predictor del
desempefio de la matematica formal (Kleemens et al, 2012).

En resumen comprobamos nuestra hipotesis de que existe una relacion entre las
actividades en el hogar en el desempeino matematico de los nifios. Esto podria ser de
gran importancia al momento de plantear estrategias para estimular el desempefio en los
nifos desde las casas. Se requieren futuras investigaciones para identificar cudles son

las actividades que mas inciden en el desempefio matematico de los nifios.
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Anexo 1

Fecha __ _ / / N° cuestionario __

El proposito del cuestionario es conocer la frecuencia con lo que nifics realizan algunas
actividades en su casa que estén relacionadas con numeros o letras.
También registrar la percepcion de los padres sobre el uso, por parte de su hijo/a, de
conceptos que refieren tiempo y espacio.
Por dltimo se le preguntara sobre sus actitudes hacia la matematica y se tomaran datos de
nivel socioeconémico. El cuestionario consta de 6 blogues, que son:

1) Informacién familiar.

2) Frecuencia de actividades de nimeros.

3) Frecuencia de actividades de letras.

4) Uso de conceptos temporales y espaciales.

5) Actitudes del padre/madre hacia la matematica.

B) Encuesta de nivel socioeconomico.
En cada uno de ellos se le presentaran varios items. Las respuestas posibles seran las
mostradas en la tabla.
Por favor, tenga en cuenta que no hay respuestas correctas e incorrectas y que estos datos

seran usados unicamente para esta investigacion garantizando su total confidencialidad.

Nombre del nifo/a

Lugar de nacimiento

Fecha de nacimiento

Peso al nacer

Tiempo de gestacion

Parentesco (vardn)

Edad

Convive con el nifio

Parentesco (mujer)

Edad

Convive con el nifio
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1.Frecuencia de actividades de nimeros:

Nunca

A veces

Muchas veces

Identificar los nombres de numeros
escritos

2 Contar objetos

3 Ordenar las cosas por tamario, color o
forma

4 Dibujar figuras uniendo numeros

5 Usar libros de actividades

6 Lectura de cuentos de nimeros

¥ Juegos de mesa

8 Juegos de cartas

9 Ser cronometrado

10 | Jugar con calculadoras

11 | Usar calendarios y fechas

12 | Hablar de dinero

13 | Jugar con relojes

14 | Jugar con bloques

15 | Jugar con los numeros del teléfono

16 | Jugar con el control remoto

17 | Armar puzzles

18 | Encastrar figuras

19 | Reconocer figuras geométricas

20

Medir
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2. Frecuencia de actividades de letras:

Nunca A veces Muchas
veces
Identificacion de las letras del alfabeto escritas
Identificacion de los sonidos de las letras del alfabeto
Lectura de cuentos
3. Conceptos de tiempo:
Término Nunca A veces Muchas veces

Hoy

Ayer

Mahana

Ahora

Antes

Después

La semana pasada

La semana que viene

El mes pasado

El mes que viene

Hace 5 minutos

Dentro de 5 minutos
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5. Expectativas de los padres

No es importante

Es algo importante

Es muy importante

Que tan importante es para usted que su hijo

sepa contar hasta 1007

Que tan importante es para usted que su hijo sea

capaz de repetir el alfabeto?

Que tan importante es para usted que su hijo

sepa identificar numeros escritos?

Que tan importante es para usted que su hijo

reconozca las letras del alfabeto?

Que tan importante es para usted que su hijo

cuente hasta 10?7

Que tan importante es para usted que su hijo

sepa hacer sumas simples?

5. Actitudes del cuidador:

No

Cuando estaba en la escuela, era bueno en matematicas

Cuando estaba en la escuela, disfrutaba de las matematicas

Su oficio / carrera esta vinculado a la matematica

Cuando estaba en la escuela, era bueno en actividades de lengua y literatura

Me parece que las actividades mateméticas son agradables

Encuentro la lectura agradable

dias

Es importante que mi hijo sea expuesto a conceptos de matematica todos los

Es importante para mi hijo leer todos los dias
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Encuesta de Nivel Socioeconémico.

A) Zona:

Barrio de Montevideo

B) Composicion del hogar, educacién y atencién a la salud del principal sostenedor
del hogar:

B1) ¢ Cuantas personas viven habitualmente en este hogar?

B2) ¢Y cuantos nifios mencres de 10 afios, incluyendo recién nacidos, viven habitualmente
en este hogar?

B3) ¢ Cual es el maximo nivel educative alcanzado por el principal sostenedor del hogar?

1) No tiene estudios, primaria completa o incompleta

2) Secundaria incompleta o completa

3) Ensefianza técnica (UTU o similar) completa o incompleta

4) Estudios terciarios incompletos (incluye magisterio, profesorado, carreras terciarias no
universitarias y carreras de grado universitarias, sin tener el titulo

habilitante de ninguna de ellas).

5) Estudios terciarios de grado completos (incluye magisterio, profesorado, carreras
terciarias no universitarias o carreras universitarias de grado y tener el titulo habilitante en al
menos alguna de ellas).

6) Posgrado (requiere tener estudios terciarios completos).

B4) ¢ Cuantos miembros del hogar tienen estudios universitarios (completos o incompletos)?
(incluye SOLAMENTE carreras de grado universitarias, y posgrados, completos o no).
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B5) ¢ En cual de las siguientes instituciones de asistencia a la salud se atiende el principal
sostenedor del hogar?

1) Salud Publica (Incluye los hospitales de ASSE, el Hospital de Clinicas, el Area de salud
de BPS y las policlinicas municipales. También se incluyen aqui otros servicios como el
seguro de ANDA u otros similares).

2) Hospital Policial/Hospital Militar.

3) IAMC.

4) Seguro privado médico.

B6) ¢ Cuantas personas perciben ingresos en el hogar?.
C) Caracteristicas de la vivienda:

C1) El material predominante del techo es:
1) De chapa u otro material precario.
2) De material (planchada) u ofro tipo.

C2) ¢Esta vivienda tiene bafo?
1) No (pase a pregunta D1).
2) Si.

C3) ¢Cuantos barios tiene la vivienda?
1) Uno.

2) Dos.

3) Mas de dos

D) Elementos de confort del hogar.
D1) ¢El hogar cuenta con servicio domeéstico?

1) NO.
2) Sl, por hora (menos de 5 dias a la semana, independientemente de la frecuencia del
pago).

3) 8, todos los dias (5 0 mas veces a la semana).
4) Sl, con cama.
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No tiene

10

Auto (solo para uso
del hogar)

TV color

Heladera con o sin
Freezer/Freezer

PC (no incluye
ceibal)

Tel. Fijo

Tv para abonados

Aire Acond.

Microondas

Lavarropa

Lavavaijilla

DVD
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Anexo 2:

Temu@ Test de Competencia Matematica Basica

DATOS DE IDENTIFICACION REGISTRO DE PUNTUACIONES

ALumno

Puntuacion directa
CoLecio

Edad equivalente
Curso / GRuPO / NUMERD DE CLASE

islodtel.
)
e Curso equivalente v P
==y
)

PROFESION DE LA MADRE Percentil
EVALUADOR indice de competencia matemtica (ICM)
ARo Mes Dia ETM

FECHA DE EVALUACION

Fiechis e acuento Nivel de significacion

Epap

Intervalo de confianza -
Sexo Muser Varon

INTERPRETACION Y RECOMENDACIONES

REGISTRO DE APLICACION Y EJECUCION

En las siguientes paginas de este cuadernillo aparecen las tablas resumen que recogen los criterios de correccion y registro de la puntuacion de cada uno de los items.
Rodee en la columna de la derecha (Puntuacion) la puntuacion que el sujeto ha obtenido en cada item. También encontrara espacio para anotar repuestas literales de! sujeto.

PERFIL DE LOS ITEMS
| | PENSAMIENTO INFORMAL PENSAMIENTO FORMAL
Edad | Edad Hechos s
| Numeracion  Comparacion | Calculo | Conceptos Convenc. - ale i Célculo | Conceptos
>9 7 >9 70 71
H 66 62-65 8:6 61-67-68 63-69 .4 |
8:0 60 8:0 57-58-59
7:6 46 7:6 55 47-48-50-51-52 | 49-54  53-56 |
7:0 37-38-40-41-45| | | 39 7:0 | 42-43 36 44
6:6 32-33 35 34 6:6 31
6:0 27-29 26 | 6: 28-30
5:6 | 20-21-22-25 | 2324 5:6 [T
5:0 16-17 19 5:0 18 15
4:6 13 4:6 14
4:0 9-10-12 8 7-11 4:0
3:6 4-5-6 3:6 |
3:0 2-3 1 3:0
‘ Total /23 /6 8 14 Total /8 9 9 /5

’ Autores: H. P. Ginsburg y A. ). Baroody.
Adaptacion espanola: M.* C. Nifiez del Rio e |, Lozano Guerra,
Copyright original © 2003 by PRO-ED, Inc., Austin, TX, USA. - Capyright edicion espafiola © 2007 by TEA Ediciones, SA., Madrid, Espafia. Todos los derechos reservados. Prohibida la
TEH reproduccion total o parcial. Impreso en Espafia. Printed in Spain.



SECCION IV

COMENZO

COMENTO

Descripcion

Material

REGISTRO DE APLICACION Y EJECUCION

Pregunta

Respuesta correcta

Criterio

Puntuacion
Comsecro: 1
Incoreecto: 0

Percepcion de mds: Cuaderno de estimulos  ;Qué lado tiene mds? p: 10; a: 7; b: B; c: 6;d: 9 4/4
Hasta 10 elementos p:1062;a:703;b:268; a .
»1 €:166;d:964
RESPUESTA:
mostrar dedos: 1, 2, muchos Dedos Ensefiame ___ dedos A: 2;B:1; C: 3 6 mas 3/3
2 25 Bl CES! 0 1
RESPUESTA:
Numeracion intuitiva Cuaderno de estimulos  ;Cudntos gatos ves? A 2;B:1; C: 30 mas 3/3
3 0 1
RESPUESTA;
Contardeten1:Det1as Dedos Cuenta mis dedos Uno, dos, tres, cuatro, DetaSen
4 cinco orden correcto 0 1
RESPUESTA:
Produccion no verbal: Fichas (12) Pon las mismas que yo A:2;Bi4;C: 3 3/3
5 De 1 a 4 elementos Tarjetas cobertoras (3) 0 f
RESPUESTA:
Enumeracion: De 1a 5 Cuaderno de estimulos  Cuenta estas estrellas p:2;a:4;b:5 2/2
Tarjeta cobertora (1) 0 1
RESPUESTA:
Regla de cardinalidad Cuaderna de estimulos  ;Cudntas estrellas has contado? az4;b:5 272
*: 0 1
RESPUESTA:
Suma y resta no verbal Fichas (12) Pon las mismas que yo p:2; A:3064; B 4/5
Tarjeta cobertora (1) pi 1+1; A1 2+1; B: 2-1; C: 143; 5;D0:162;E:3 0 1
] D: 43, E: 242
RESPUESTA:
Contar de 1en 1: De 1a 10 Fichas (10) 1, 2, 3, sigue ta Contar de 4 a 10 Hasta 10 en
9 Orden correcto orden correcto o 1
RESPUESTA:
Mostrar dedos: Hasta 5 Dedos Levanta __ dedos pr2; Ax3; B 51C: 4 3/3
10 P2 A3 Bi5C e 0 1
RESPUESTA:
Constancia numerica Fichas (5) (Cudntas fichas hay aqui? Ar3;B:5;C: 4 313
¥ 11 Tarjetas A3 () B 5 (42); €: 4 (monton) 0 1
RESPUESTA: cobertoras (3)
Formar conjuntos: Hasta 5 Fichas (10) Dame. fichas A:3; B: 5 212
elementos A3 B: 5
12 0 1
RESPUESTA:
Nlmero siguiente: De 1a 9 Ninguno JQué nimero viene despuésde__ > p:4; A1 10;B:6; C: 8 313
13 pid; A:9;B:5C:7 0 4
RESPUESTA:
Lectura de digitos Cuaderno de estimulos  /Qué numero es este? a:2;bi5;ci6 3/3
14 0 1
RESPUESTA:
Representacion escrita Cuaderno de JCudntos hay? aLibi4cddd 314
15 Hoja de trabajo y lapiz  Escribelo aqui 0 1
RESPUESTA:
Comparacion numérica: Ninguno Cudl es mas...? pi10; AZ5; B2 G 45 5/5
Detas p:1061;A:405:B:201; 5
16 Ci403;D:203;E:504 2 1
RESPUESTA:
Comparacion numeérica: Ninguno (Cudl es mds...? B9 C A 515
5 De5a10 p:1061;A:766;B:869; 0
1 €665 D:867;E:9610 N
RESPUESTA:
Escritura de digitos Hoja de trabajoy lapiz  Escribe el namero A7 B 3C:9 3/3
18 AiT7:B:3:C9 0 1
RESPUESTA:
Problemas orales de suma: Fichas (10) iCudntas tiene en total...? A3 B:7,C:5 /3
. Objetes concretes A: 142; B: 4+3; C: 342 . .
RESPUESTA:
Contar en voz alta: Hasta 21 Ninguno Cuenta hasta donde puedas Contar al menos hasta 21 Hasta 21 en
20 (si cuenta hasta 42 puntuar  orden correcto ol
RESPUESTA: también el item 29)

item

Descripcion

Material

Pregunta

Respuesta correcta

Criterio
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COMIENIO

Numero siguiente: Dos cifras  Ninguno (Qué nismero viene después de__? p: 4; A1 25; B: 34 2/2
TR, 5y | (hasta 40)
P 3; Ar24;B:33
RESPUESTA:
Enumeracion: De 6 a 10 Cuaderno de estimulos  Cuenta los puntos sefaldndolos con  a: 9; b: 10 2/2
27 |elementos el dedo
RESPUESTA:
Problemas orales de suma: Cuaderno de estimulos  /Cudntas son en total __? phASBT 8 2/3
2 Modelado Fichas (10) : 2+1; Az 6+2; B: 4+3; C: 5+3
RESPUESTA:
Adicion mental: Sumade 5a 9 Fichas (10) #Cudntas son ¥ ___, en total? PLARBTC7 2/3
24 P: 2415 Az 3+2; B: 4+3; C: 5+2
RESPUESTA:
Contar hacia atras: Desde 10 Minguno Cuenta hacia atrds, empezando 10,9.8,7,6,5,4,3,2,1 De10a1en
25 en 10 orden correcto
RESPUESTA:
Linea numérica mental: Cuaderno de estimulos  ;Cudl estd mds cerca de___; i B A 5D 5/6
Numeros de un digito 7 p:6,509A:7,169;8:6,4 i |
26 610;C:3,569;D:5 147, E:8,1
66;F: 3,106
RESPUESTA:
Producir conjuntos: 19 Fichas (25) Dame exactamente 19 fichas 19 11
elementos
27
RESPUESTA:
Lectura de nimeros: Cuaderno de estimulos  ;Qué namero es éste? a: 10; b: 13; ¢: 16 3/3
28 |DeiDa19
RESPUESTA:
Contar en voz alta: Hasta 42  Ninguno Empleza a contar. Yo te avisaré Contar, al menos, hasta Hasta 42 en
cuando tengas que parar 42 (puntuar también el orden correcto
29 item 20 en caso de haberlo
RESPUESTA: fallado )
Lectura de nimeros de dos Cuaderno de estimulos ~ ;Qué niimero es éste? a: 28; b: 47; ¢: 90 33
10 cifras
RESPUESTA:
Escritura de nimeras de dos ~ Hoja de trabajo y Escribe el namero ___ ar23; b: 97 212
3¢ |Cifras lapiz
RESPUESTA:
Numero siguiente: Transicion  Ninguno £Qué numero viene después de __? p: 4; A: 30; B: 50 2/2
de decena (hasta 50)
32 p: 3; A1 29; B: 49
RESPUESTA:
Contar de 10 en 10 (hasta 90)  Ninguno Cuenta de 10 en 10, asi, 10, 20, 10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, Hasta 90 en
33 30.. 80, 90 orden correcto
RESPUESTA:
Contar a partir del sumando Ninguno JCudntas sonentotal __y__ 7 Contando desde el 2/3
mayor P: 4+1; Az 247; B: 4+8; C: 3+9 sumando mayor
e p:5;A:9; B: 12; C: 12
RESPUESTA:
Linea numérica mental: Cuaderno de estimulos  ;Qué numerc estd mds cercade __; p: 5; A: 24; B: 96; C: 53; 5/6
Dos cifras Bl L E: 84; F: 67
35 p: 6, 509; A1 32, 24 6 61; B: 84, 51
696; C: 48, 24 6 53; D: 65, 49 6 99;
RESPUESTA: E: 71, 49 u B4; F: 53, 22 6 67
Hechos numéricos resta: N-N  Cuaderno de estimulos  ;Cudnto es ____ menos ___? p:1;A:0;B:3;C:0;D: 8 4/4
¥y N1 Tarjeta cobertora p: 2-1; A: 2-2; B: 4-1; C: 7-7; D2 9-1 Sin conteo
36 < 3 segundos
RESPUESTA:
Contar hacia atras: Desde 20 Ninguno Cuenta hacia atrds. Empiezaen20 20,19, 18(..) 3,2, 1 De20aien
37 (se permite orden correcto
RESPUESTA: autocorreccion)
Numero siguiente: Transicion  Ninguno éQué numero viene después de __? p: 4; A: 70; B: 90 22
de decena (hasta 90)
38 p: 3; A: 69; B: 89
RESPUESTA:
Reparto equivalente: Objetos  Fichas (12) A: Repartir 12 entre 2 Reparto equivalente, sin 21z
concretos. B: Repartir 12 entre 3 recontar
39 A6/6;B:4/4l4
RESPUESTA:
Enumeracion: De 11 a 20 Cuaderno de estimulos ~ Cuenta estos puntos senaldndolos a: 14; b: 16 2/2
elementos con el dedo
40
RESPUESTA:
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Descripcion

Pregunta

Respuesta correcta

Criteria

Puntuacion
C 0; 1

item

Descripcion

Material

Pregunta

Respuesta correcta

Contar de 10 en 10: De 100 Ninguno Cuenta de 10 en 10 asi: 100, 110, 130, 140, 150, 160, 170, Hasta 190 en
i a 190 120.. 180, 190 orden correcto 0 ’
RESPUESTA:
Lectura de numeros; 3 cifras  Cuaderno de estimulos  ;Qué numero es éste? A: 105; B: 162; C: 280 3/3
42 0 1
RESPUESTA:
Escritura de numeros: 3 cifras  Hoja de trabajo y Escribe el numero ___ A: 102; B: 290 212
43 lapiz ol
RESPUESTA:
Exactitud en la suma escrita:  Hoja de trabajo y Haz estas sumas A: 38; B: %6 2/2
Sumandos de dos cifras sin lapiz
44 |llevadas e
RESPUESTA:
Numero siguiente: A partir Ninguno £Qué numero viene después de ___? p: 4; A: 150; B: 180 2/2
de 100 0 1
&= p: 3; Az 148, 149; B: 178, 179
RESPUESTA:
Concepto partes-toda Fichas {10} ¢Cudntos...? A; <5 B >7; C: <7; D: >4 4/4
46 Az 243=5; B: 1-2=7; C; 1+4=7; 0 1
RESPUESTA: D:7-3=4
Hechos numéricos de suma:  Cuaderno de estimules  ¢Cudntos son y entotal? p:4;A:7;B: 9 212
g - Hasta 9 Tarjeta cobertora : 242; A 3+4; B: 6+3 Sin conteo
RESPUESTA:
Hechos numéricos: Nx1 y NxO  Cuaderno de estimulos  ;Cudnto es ? PELA0B3C0:D:6 474
Tarjeta cobertora pi 2x1; A: 5x0; Sin conteo
48 D: 6x1 < 3 sequndos 0 1
RESPUESTA:
Sumas y restas escritas. Cuaderno de estimulos  /Alined bien las cantidades o las 49a: p: bien; A: mal; 4/4
Procedimiento: alineacion alined mal? B: bien; C: bien; D: mal.
49 49b; p: mal; A: bien; 4/4 Yl 1
RESPUESTA: B: bien; C: mal; D: mal
Hechos numericos de resta: Cuaderno de estimulos ~ ;Cudntoes _ menos ? Pl AI4: B 6 2/2
2N-N=N Tarjeta cobertora P:2-1; A B-4; B212:6 Sin contea
50 < 3 segundos 0 1
RESPUESTA:
Hechos numéricos: Sumas de  Cuaderno de estimulos  jCudntoes __ mds 7 p: 4; Az 10; B: 6; C: 10; 4/4
10y dobles pequerios Tarjeta cobertora : : 343; C: 7+3; D:8 Sin conteo
51 < 3sequndos ]
RESPUESTA:
Hechos numeéricos de sumas; Cuaderno de estimulos.  gCudnto son ___ mds ___ 2 p: 4; A 16; B: 14 22
Dobles grandes Tarjeta cobertora p: 2+2; A: B+8; B: 747 Sin conteo
52 < 3 segundas Loa]
RESPUESTA:
Decenas en una centena Cuaderno de estimulos ;A cudntas bolsas de 10 caramelos 10; sin recuento aparente 1
53 equivale una bolsa de 100 0 1
RESPUESTA: caramelos?
Suma y resta mental: Decenas  Ninguno ¢Cudntos puntos ha conseguido en  A: 70; B: 50; C: 20; D: 90; 5/6
+ 10 total? A: 60+10; B: 40+10; C: 30-10; E: 60; F; 80 < 3 segundas
54 D: B0+10; E: 70-10; F: 50-10 iad 1
RESPUESTA:
Lectura de nimeros de 4 Cuaderno de estimulos  ;Qué numero es éste? A: 1.002; B: 4.073; C: 2.301 3/3
cf
55 fras b -
RESPUESTA:
Centenas en un millar Cuaderno de estimulos ;A cudntas boisas de 100 caramelos  10; sin recuento aparente 11
56 equivale una bolsa de 1.000 0 1
RESPUESTA: caramelos?
Exactitud en la suma escrita:  Hoja de trabajo y Haz estas sumas aqui A: 63; B: 103 2/2
Dos cifras con llevadas lapiz
57 0 1
RESPUESTA:
Procedimiento de suma escrita:  Hoja de trabajoy Haz estas sumas en voz alta A1 472: B: 324 2/2.1con
Tres cifras con llevadas lapiz procedimiento
a0 estandar {chi ) Sgh}
RESPUESTA:

Criterio

Puntuacion
Conrecro: 1

IncorrecTo: 0
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Sumas de multiplos de 10

(Cudnto tienes al final?
A: 9 mas 1 de 10; B: 6 mas 2 de 10;
C: 4 mas 3 de 10; D: 2 més 10 de 10;

A1 19; B: 26; C: 34;
47

4/5

At E: 37 mas 1 de 10
RESPUESTA:
Linea numeérica mental: Cuaderno de estimulos  ;Qué numero estd mds cercade __;  p: 5; A: 99; B: 8.000; 4/5
Nimeros de 3 y 4 cifras = C: 900; D: 2.000;
p: 6, 509; A: 200, 99 6 400; E: 2.000
60 B: 5.000, 1,000 u 8.000; C: 700, 300 6
$00; D: 5.000, 2.000 6 9.000;
E: 3.500, 2.000 6 7.000
RESPUESTA:
Hechos numéricos de resta; Cuaderno de estimulos  ;Cudnto es menos ? P AT B: 4 242
10-N Tarjeta cobertora p: 2-1; A2 10-3; B: 10-6 Sin conteo
61 < 3 segundos
RESPUESTA:
Adicion mental: Sumandos de  Ninguno ¢Cudntas son manzanas y p: 10; A: 35; B: 27; C: 28 3/3
11a20 manzanas en total?
62 p: 5+5; Ar 20+15; B: 14+13; C: 16+12
RESPUESTA:
Restas de multiplos de 10 Ninguno ¢Cudnto tienes al final? ABy B 15 C: 32D 7; 4/5
A: 18 menos 1 de 10; B: 35 menos E: 103
63 2 de 10;C: 42 menos 1 de 10; D: 67
menos & de 10; E: 113 menos 1 de 10
RESPUESTA:
Nimero mayor y menor de 1,  Cuaderno de estimulos £Cudl es el numero mayor/menor de  A:160; B: 9; C: 10; 6/6
2y 3cifras Hoja de trabajo y lapiz ___ cifras? D: 99; E: 100; F: 99
A: menor de 1; B: mayor de 1;
64 C: menor de 2; D: mayor de 2;
E: menor de 3; F: mayor de 3
RESPUESTA:
Resta mental | Ninguno ¢;Cudntas son manzonas menos P 4; A: 9; B: 12; C: 11 3
65 manzanas?
p: 8-4; A: 17-8; B: 18-6; C: 16-5
RESPUESTA:
Contar de 4 en 4 Ninguno Cuentade 4en4 4,8,12,16, 20, 24 Hasta 24
Sin conteo
66 automatico
RESPUESTA:
Hechos numéricos de suma: Cuaderno de estimulos JCudntoson ___mds ___? P:4;A: 13;B: 16 22
Sumas entre 11y 19 Tarjeta cobertora P: 242; A: B+5; B: 947 Sin conteo
67 < 3 segundos
RESPUESTA:
Hechos numéricos: Nx2 Cuaderno de estimulos ¢Cudnto es por____7 p:2; A 6; B: 16 2/2
Tarjeta cobertora p: 2x1; A: 3x2; B: 8x2 Sin conteo
68 < 1 segundos
RESPUESTA:
Exactitud de la resta escrita:  Hoja de trabajo y lapiz  Haz aqui estas restas A: 28; Bz 36 212
5 Dos cifras con (levadas
RESPUESTA:
Procedimiento de la resta Hoja de trabajo y lapiz  Haz aqui estas restas en voz alta A: 158; B: 327 2/2,1 con
escrita: Tres cifras con procedimiento
70 |levadas estandar
RESPUESTA:
Conmutatividad aditiva Hoja de trabajo y lapiz ;Qué expresiones numéricas son Az 94T; 749 33
simbélica correctas para este problema? B: 8-5
7 C: 746; 647
RESPUESTA:
Resta mental Il Ninguno ZCudntas son __ manzanas menos p:4;A: 5 B:6;C: 7 3/3
____ manzanas?
72 p: B-4; A: 19-14; B: 17-11; C: 21-14

RESPUESTA:
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